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A szerkeszto jegyzete

E lapszamban szamos figyelemre méltd tanulmdny olvashatd. Ezek két idoszak-
ban késziiltek: koziilitk néhany korabbi (Fiirstenfeldben megtartott) konferencia-
kon hangzott el, mas résziik aktualis kutatasi eredményekrol szol.

Aligha lehet sorra venni azokat a konyveket, tanulmanyokat, amelyek azt mutatjak
be, hogy milyen kiterjedtek azok a tényezdk, amik befolyasoljak a gyermekek ne-
velését. Autentikus szerzd, Fiile Sandor foglalta 6ssze azt, hogy a szakirodalom ¢és
sajat kutatasai alapjan melyek azok az emberi és kornyezeti hatasok, amelyek don-
t6 modon befolyasoljak a nevelést. irasaban a hangsilyt a személyi kornyezetre he-
lyezi, els6sorban azt mutatja be, amely a gyermek-pedagogus-sziild kapcsolati ha-
loban valosult meg.

Szintén karakteres nevelési témarol irt Gécziné Laskai Judit. Az allampolgarré va-
las egyik 1ényeges teriiletét elemzi: a néphagyomany szerepét a nevelési folyamat-
ban. A kozelmult egyik jelentds felsGoktatasi teriiletérdl irt Szabo Jozsef, arrol, ho-
gyan modosult a szakma felfogésa, valtozasa a népmiivel6tol az andragogusig tartd
képzési folyamatban.

T6bb tanulmany korabbi idészakokba vezet vissza: Lipcsei Imre a Békés varmegyei
evangélikus gimnaziumokban tanulo zsido gyermekek statisztikai alapu elemzését
mutatja be, Gyore Géza egy kis telepiilés kdzoktatasa torténetét vazolja fel, benne
szamos tanulsaggal és olyan neveléstorténeti adalékokkal, amelyek a helyi népokta-
tas nehézségeit, de szépségeit is megjelenitik. Kékes Szabdé Mihaly az Eotvos Jozsef
mellett a masik nagy hatast oktataspolitikus, Klebelsberg Kun6 irasaibol azokat
a gondolatait valogatta ki és elemzi, értékeli, allitja parhuzamba, amelyek nemze-
ti erényeinket és hibainkat tiikrozik. Az olvaso ezeket parhuzamba allithatja akar
napjaink oktataspolitikai torténéseivel is: a tanulsdgok jobbitd szandéka figyelem-
felhivas is lehet a pedagogusok és az oktatasiranyitok szamara is.

Székesfehérvar nagyhirii, egykor mecénas altal alapitott Mancz Janos nevii 6voda-
ja torténete magan viseli a hazai 6vodaztatas szamos olyan vonasat, amely egyarant
hordoz kovetésre mélto tradiciot, hagyomanyt, ugyanakkor a szerz6, Kovacs-Bardi
Renata azokrol a nehézségekrdl is ir, amelyekkel a varosnak, az 6vodavezetésnek
és a sziiloknek, 6vodapedagogusoknak szdmos alkalommal meg kellett kiizdeniiik.
A ma mar sikerorientalt nevelésiik példakép a hazai 6vodaintézmény-palettan. K.
Farkas Claudia — az olasz neveléstorténet kutatdja — az olasz fasiszta iddszak okta-
a torvények és a gyakorlat parhuzamba allitasaval.

A Fiirstenfelben elhangzott eldadasok tanulmanyvaltozatai soraban Pirka Veroni-
ka az istengyermek-motivum gyermekképi abrazolasat vizsgalta a Monarchia id6-
szakaban, Takacs Zsuzsanna erdélyi témat valasztott ugyanebbdl az id6szakbol: a
nagyenyedi Bethlen kollégiumrol irt (az akkor ott tortént oktatas egyik kiemelke-
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do6 neveléstorténeti drokségiink), Fayné Dombi Alice a tanulméanyaban két 19. sza-
zadi pedagogiai folyoiratban kozolt kiilfoldi irodalom recepcidjaval ismerteti meg
az olvasot. Hegedis Judit és Podraczky Judit k6z6s munkéjukban (Férfiak és/vagy
nok?) azt vizsgalja, milyen mértéki volt a két nem képviselete az dvodai és az is-
kolai nevel6i hivatasban a Monarchia id6szakaban.

A Kozleményekben kozolt irdsokban felvillan pedagogianknak az a szines témas-
kalaja, amelyben elészeretettel kutatnak az erre hivatottak. Szdzadunk elsé évtize-
dében indult meg a magyar nyelvii felsdoktatas a szlovakiai Komaromban a Selye
Janos Egyetemen. Az els6 dékan, Erdélyi Margit ezeknek az éveknek a torténéseit,
a sikereiket, a kiizdelmiiket és a lehetséges tovabbi teendoket irta meg. A tovabbi
harom kézlemény szintén figyelemre mélté: Draviczki Sandor a Felvidék és Kar-
patalja tétségében vizsgalta a két vilaghaboru kozotti magyar nyelvi tanitoképzést,
Bognarné Kocsis Judit (az utobbi évtizedekben ujra a pedagogiai kanonba emelt)
Karacsony Sandorral foglalkozik, Kerpel Péter Jozsefné pedig egy elfeledett refor-
mkori papai diaklappal kapcsolatos kutatasat 6sszegezte.

Hazankban szamos civil, szakmai és tudomanyos pedagogiai egyesiilet miikodik.
Trencsényi Laszlo arrdl irt, hogy ezeknek és az ezekben résztvevoknek milyen az
a szakmai léthelyzete, amelyben az oktataspolitika hektikussagabol adéddéan nem
csak kozosségi, hanem egyéni szinten is meg kell kiizdeni a szakmai érdekek kép-
viseletéért.

E lapszédmban (is) kitlin6 neveléstorténeti témaju konyvekrol késziilt ismertetés. A
Pécsi Tudomanyegyetem neveléstudomanyi doktori iskolaja hallgat6i publikacio-
it évkonyvekben jelentetik meg. Ez Molnar-Kovacs Zsofia attekintésében olvasha-
t6. A Boldogasszony Iskolandvérek magyar tartomanya torténete kotetté szerkesz-
tett tanulmanyokban kertilt feldolgozasra, amelyet Toth Dorina Anna ismertet. A
pécsi egyetem szekszardi kara a térség szakmai-tudomanyos konferenciakdzpont-
ja. A konferencidkon a tagabb térség és orszaghatarunkon tuli eléadok is kozre-
mikodnek. A Mihalovicsné Lengyel Alojzia altal bemutatott ktet (Alma és faja)
témaja a nemzedékeken ativeld pedagogus dinasztiak 1étrejottérol, a hivatas, a pe-
dagogus professzid athagyomanyozdodasarol szol csaladtorténeti tanulmanyokban
megjelenitve.




TANULMANYOK

A ,legfontosabb” nevelési tényezok egyiittmiikodésének
torténeti elozményei

FULE SANDOR

,,Osztani magad: - hogy igy sokasodjal;
kicsikhez hajolni: - hogy magasodjal;”
(Vaci Mihaly)

A kiemelkedd magyar neveléstudos, Finaczy Ernd, az 1930-ban megjelent EImé-
leti pedagogia cimii munkajaban irta, hogy a nevelésben a pedagogusok és a szii-
16k egyiittmiikddése a legfontosabb viszony. A Magyar Tudomanyos Akadémian
1986-ban megvédett, A pedagogusok és a sziilok egyiittmiikodése cimii kandida-
tusi (Ph.D) értekezésemben ennek a viszonynak a torténeti elézményeit is feltar-
tam. Az Osszegzett anyag, terjedelmi okokbol az értekezésemben nem jelenhetett
meg. Ebben az irdsomban azonban néhany tanulsagos tény kiemelése lehetséges.

Kiindulasi pont

Az iskola és a sziilok kapcsolatanak vizsgalataban kiindulasi pontként valasztot-
tam a felvilagosult abszolutizmus miivelédéspolitikajanak eredményét, az I. Ratio
Educationist. (1777). Az 1100 éves magyar kozoktatasban ennek a témanak voltak
korabbi neveléstorténeti elozményei is. A kiindulasi pontnak vett mi részletesen
foglalkozik az iskolai és a csaladi nevelés kapcsolataval is.!

A magyar pedagdgia tobb jeles képviseldje ezt a jelentds munkat kritikusan érté-
keli. Egyikiik (1922 el6tt) errél a miirdl példaul ezt irja: ,,...ha szdazszor magyar ész
alkotdsa is, nem szerves része a magyar pedagogia fejlodésvonalanak, mert ide-
gen eleme a magyar szellemtorténetnek”? A kritikus értékelést is figyelembe vé-
ve, a torténelmi el6zmények attekintésekor, mégis ettdl a munkatol indulok el. Ezt
kovetden majd egy, az 1855. évtdl kezd6dd gimnaziumi iskolatorténeti tanulmany,
majd levéltari forrasanyagok alapjan egy kozépfoku tanitoképzo intézeti témaval
kapcsolatos fontosabb eredményei, tovabba Karacsony Sandor Ocsudé Magyarsag
(1942) cimii értékes konyve alapjan tarom fel a pedagogusok és a sziilok kapcsola-
tanak torténeti elozményeit.

Bereczki-Komlosi-Nagy: Neveléstorténet. Tanarképzé foiskolai tankonyvek. Tankonyvkiado, Buda-
pest, 1971. 89 o.

Karacsony Sandor: 4 magyar észjaras. Magyar Hirmond6 sorozat. Magvet6 Konyvkiado, Budapest,
1985. 126 o.
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A 1. Ratio Educationist megel6z6 és kovetd idoben hazankban feltehetden rend-
kiviil laza lehetett a pedagogusok és a sziilok egylittmitkodése. Ha a sziilok tobb-
ségének otthon sziikséglik volt gyermekeikre, nem engedték dket iskolaba. A Ratio
egyes pontjai intézkedtek a gyermekeiket iskolaba nem kiildd sziilé6 megbiinteté-
sének modjairél.3 Ebben az idében fontos téma volt az iskolaba jaras biztositasa.
Olyan problémaval is lehet talalkozni, hogy a népiskolabol a latin iskolaba igyek vk
egy részét sziileik erdltették oda. ,, Tuilzott igényeket tamasztottak veliik szemben.”?
Jelentds problémak jelentkeztek a 18. szazad végén is a magyar pedagogusok ¢€s a
szlilok szamara. A probléma lényegét egy 1787. évben kelt levélbdl (Révai Miklos)
idézem: ,, Kimondhatatlan, mi igen fij az magyar sziiléknek, hogy gyermekeik, mire
kijottek az oskolakbol, ott toltvén hat-hét esztendejeket, kozonségesen olly tanulat-
lanok a magyar nyelvben, hogy tsak egy becsiiletes magyar levelet se tudnak felten-
ni (megfogalmazni, F. S.).”” A népiskoldkban olyan probléma is volt, hogy a sziilék
nagyobb része nem szivesen vett gyermekének tankonyveket. Ez egyaltalan nem
volt magatol értet3d6.® Ez is sokaig téma lehetett a pedagogusok és a sziilok egyiitt-
mikodésében. Kétszaz évvel ezelott hazankban (szamos forrasbodl erre kovetkez-
tetlink), a pedagogusok és a sziilok kapcsolata a legtobb helyen fesziilt lehetett. A
sziilék gyakran teljesen elzarkoztak attol, hogy gyermekeiket iskoldba kiildjék.” A
pedagogusok mar annak is oriiltek, ha a sziilok gyermekeiket iskolaba engedték.
Legalabb az olvasas, az iras és a szamolas megtanulasa volt a legfontosabb eléren-
d6 cél.® Az arisztokracia tobb képviseldje (pl. Jozsef nador) szerint ,, Sziikségtelen
a sziilbket arra kényszeriteni, hogy gyermekeiket az iskoldba jarassak.”

Az 1806. évi II. Ratio Educationis 11. pontjaban erdteljesen felhivja a megyei
szervek, a plébanosok, rajtuk keresztiil nyilvan a pedagégusok figyelmét is arra,
hogy a sziilokben tudatositsak az iskolaba jaras, a tanulas jelentdségét. ,, Az a sziilo,
aki nem jaratja gyermekét a népiskolaba, biintetés ala esé vétséget kovet el. Biinte-
tésiil testi fenyitést is kiszabhat ra a hatésdg.”” Ez csak a jobbagyi kotottség alatt
all6 parasztcsaladokra vonatkozott. A nemesi szarmazastiakat és a varosi polgar-
joggal rendelkezéket nem kotelezték gyermekeik iskolaba jaratasara, s ezt jol tud-
juk, hogy miért tették.

Mészaros Istvan: Népoktatdasunk szervezeti-tartalmi alakulasa 1770-1830. kézott. Pedagogia Kozlemé-
nyek, 26. sz. Tankonyvkiado, 1984. 40-41. o.

L.m. 57.
L.m. 73.
Lm. 87.
L.m. 89.
L.m. 90.
L.m. 114. o.
Lm. 121. o.
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A témaval kapcsolatos értékesebb forrasmunkak

Népoktatasunk tartalmi alakuldsanak adatai koziil a most vizsgalt t¢éma szem-
pontjabol ezt az iddszakot érintve a kdvetkezdket emelem ki. Figyelemre mélto,
hogy 1805-ben az in. Debreceni ABC-s konyv a tanitokhoz és a *sziilékhez’ szoloan
egyarant adott eligazitd bevezetést, nyilvan, modszertani itmutatasokat is. Ebben a
konyvben ma is korszerli gondolatok talalhatok a pedagégusoknak és a sziiloknek
szoloan egyarant. Példaul ezt olvashatjuk: ,, 4 sziilok otthon a konyv segitségével
hasznosan gyakoroltassak az olvasast. Beszéljenek a gyerekkel arrol, amit olvasott.
A sziilok is csinaljanak kedvet a tanuldshoz. A gyermek az elmegyakorlasban és az
lij esméretekre valé jutdsban szintiigy gyonyoriiséget taldljon, mint a jatékban.”!!

Elére mutatonak tartom Losonczi Istvan Harmas kis tiikor cimii, 1773-ban meg-
jelent tankonyvét. A szerz6 a pedagogusokon kiviil a sziildknek (feln6tteknek) is
szanta munkajat, szamukra is megkdnnyitve a mondanivald megértését, és bizo-
nyara azt is, hogy a sziilok a tanulasban gyermekeiknek jobban tudjanak segiteni.
Ilyen témaju tankdnyveket hazankban angol nyelvrdl is forditottak. Még egyszer
kiemelem, hogy a tankonyvek iro6i, a tanulok és a pedagogusok mellett a sziilok-
re is gondoltak 12

Azt is jelentdsnek tartom, hogy pl. az 1791. és az 1801. években a sziil6k szama-
ra tobb pedagogiai targyt konyvet adtak ki. Az 1800-ban Pesten megjelent Peda-
gogia konyv mar konkrétan felveti a pedagogusok és a sziilok egyiittmiikodésének
fontossagat. ,, A sziiléknek, kikbe a természet a gyermekeik erant valo szeretete ma-
ga beoltotta, szoros kotelességiik, hogy valamit véghez vihetnek, gyermekeik bol-
dogitasokra a jo nevelés és tanitas altal, azt el ne mulassak.” Ezzel kapcsolatosan
a szerzOk (akiknek neve nem szerepel a cimlapon), irjak a kovetkezoket: ,, De a leg-
tobb sziilé vagy nem ér ra errve, vagy alkalmatlan ra, ezért (1801. évi), a tarsasagot
igazgato eloljaroknak kell kipotolni és amit egyenként a sziilék nem tselekedhetnek
azt kozonséges (kozos, F. S.) erdvel véghezvinni” 13

Mar korabban, az 1796. évben jelentds, és hazankban is jol ismert pedagogiai tar-
gyt konyv jelent meg két kotetben, August Hermann Niemeyer: Nevelés és tanitas-
tudomany a sziilék, a hazi és oskolai tanitok szamara. Ez a kdnyv tobb kiadasban is
megjelent.!4 1828-bél valo Beke Kristof Kézi konyv a magyar falusi oskolameste-
rek szamara cimii kivalo miive. Ebben sok sz6 esik a pedagogusoknak a sziilokkel
vald kapcsolatardl is. Pl. azt is irja a szerz6, hogy a tanitd egyeseknek ne mondja
meg a vizsgakérdéseket (tehat ne kivételezzen) ,,mert ez a sziiloknek és egyeb je-
lenlévéknek csufos megcesalatasa volna”. Ne szégyenitse meg a tanito a jo erkolcesii
gyermekeket, mert ,,a tanulashoz valé kedvet megfojtana, a sziiloket pedig méltd

T Tm.171.0.
12 Lm. 172-174. o.
13 L.m.252-253. 0.
14 Tm.264. 0.
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neheztelésre és bosszankodasra gerjesztené”. A konyv zaro fejezetében, Az osko-
lamester kiilonbféle viszonyai cimii részben a tanitoknak a tanulok sziileihez valo
viszonyarodl is sz6 van.1?

Kiss Pal Tanitas modja a varosi és falusi iskolamesterek szamara” cimii, 1830-
ban irt konyvében is erételjesen szol a pedagogusok é€s a sziilok egyiittmiikodésé-
161, Ujszerii a szerzd kovetkezd javaslata: ,, Még tobb hasznot lehetne vdrni, ha né-
ha-néha az iskolamesterek, legalabb egy-két kiilonben is egymast latogato és kozel
lako ferfiak osszevegyiilnének avégett, hogy a gyermekek koriil iskolajukban tett ta-
pasztalasokat egymassal bardatsagosan kézollyék és arrol tandcskozzanak, miképp
kellyen a gyermekekkel, ezeknek sziildivel, sot az egész helybeli kozonséggel lego-
kosabban banni.”'® Kiss Pal hangsulyozza, hogy az iskolai vizsgakra ,, kivétel nél-
kiil hivattassanak meg a sziilok (nemcsak a vagyonosabb sziilok) gyermekeik altal
e probatételre.”!” Az idézett jelentds javaslatok bizonyara csak elméleti elképzelé-
sek, javaslatok voltak. Jelent6s gyakorlati tapasztalatokra is tdAmaszkodhatnak. A
18. és a 19. szazadi Magyarorszagon a pedagogiai a valosagban még kialakulatlan
lehetett a sziilok és a pedagogusok egyiittmiikddésének tartalmi, formai és mod-
szertani kérdéskore. Az idézett gondolatokbdl viszont helyes torekvésekre lehet ko-
vetkeztetni. Ebben a periodusban a pedagogusok és a sziilok kapcsolataban csak a
tartalmi kérdések dominalnak. Kutatasaim soran az egyiittmiikddés formairol és
modszereirdl nem talaltam adatokat.

A kovetkez0 szaz évet érintden egy kozépiskola iskolatdrténetét tanulmanyozva
ismertem meg a pedagogusok és a sziildk egyiittmiikodésének a helyzetét.!® A bé-
késcsabai gimnazium 1855-1980. éveket felolel iskolatorténeti tanulmanykoteté-
ben ezt a fejlodést a kdvetkezokben tudtam feltarni. (Kropok Laszloné, 1980) Ebben
a gimnaziumban az 1855-1897. évek kozott a sziilok szamara a tanulmanyi munka-
val kapcsolatos ellen6rzo értekezletek voltak jellemzoek. A pedagogusok a sziilok-
kel kozolték a tanulok tanulmanyaival kapcsolatos tudnivalokat. Kés6bb az irdsban
valo értesitések is elterjedtek. Ezt az egyiittmiikodési format az érintettek nem tar-
tottak elégségesnek és eredményesnek. Hianyoltak a pedagogusok és a sziilok sze-
mélyes talalkozasait. Az 1897-1924 kozotti években elterjedt ebben a gimnazium-
ban a sziil6k konferenciaja forma is. Itt (mint napjaimban is), foként a pedagdgusok
kozoltek. Ritkan voltak bizalmas, személyes beszélgetések a pedagogusok és a szii-
16k k6z6tt. A pedagdgusok leginkabb a sziildi értekezleteket emlitik a sziil6i haz és
az iskola kapcsolatanak fontos formaja miatt.

Az els6 vilaghabort utan a Horthy-rendszerben az 1945-ig terjed6 idoszakban a
békéscsabai gimnaziumban mar gazdagabb tartalommal €s valtozatosabb formak-
ban realizalodott a pedagogusok és a sziilok egytittmiikodése. Pl. rendszeresek vol-

15 Im.266-271. 0.

16 L.m. 272-273. 0.

17" Lm. 275. 0.

18 4 Békéscsabai Rézsa F. Gimndzium 125 éve. Tskolatorténeti tanulmanyok. (Szerk.: Kruchio Gabor.) Bé-
késcsaba, 1980. 433-444. o.
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tak a sziil6i értekezletek. Az dsszevont sziildi értekezleteken fontos pedagogiai té-
makrol hangzottak el eléadasok. Minden tanar kiilon-kiilon 6raban fogadoorakat
is tartott. A sziilok az 6rakdzi sziinetekben is felkeresték a pedagdgusokat. A fen-
tiek mellett rendszeressé valt az ellenérz6 flizet hasznalata is.

A levéltari kutatasok eredményei

Az 1945 elétti fejlodés néhany tényét egy masik orszagrész (Gyor) kézépfoku in-
tézményeit érintden levéltari kutatasokkal tartam fel.!” Ezek sok ismeretet nyuj-
tottak szamomra is. Ugy gondoltam, hogy a pedagogusok és a sziilék egyiittmiik-
désének elére mutato elemei a gyori 6t éves kdzépfoku tanitoképzo intézetben és
annak gyakorl¢ iskol4jaban jobban feltarhat6, mivel ott kordbban megjelentek mar
a pedagogusi és a sziil6i egytittmiikodést dokumentald formak. Ez a varakozasom
lényegében nem igazolodott be, bar a levéltari kutatdsok, ahogy mar emlitettem is,
szamomra rendkiviil hasznosak voltak. Az 1927/28. tanév targyszerl jegyzokony-
veiben még semmiféle utalast nem talaltam a pedagdgusok és a sziilok kapcsolata-
ra vonatkozoan. Ezt kdvetden az alabbi adatokbol kovetkeztethettem a pedagogiai
gyakorlatban megvaldsult pedagogus é€s sziil6 egyiittmiikodésre. Az 1929. oktober
31-én tartott tanari értekezlet jegyzokonyve tartalmazza, hogy ,, Az osztalyfok lato-
gassak meg novendékeiket lakdsaikon. A tapasztalataikrol a legkozelebbi értekez-
leten szamoljanak be.” A legkdzelebbi értekezlet jegyzokonyvében azonban nem
talaltam utalast arra, hogy ez meg is tortént volna. Azt is furcsanak talaltam, hogy
elsdsorban mindig csak a sziiloket emlitik, és csak utanuk van sz6 a pedagoégusok-
rol. Az én véleményem szerint a pedagogusok feladata elsGsorban a sziilokkel va-
16 egyiittmiikddés fejlesztése.

Az 1929. december 9-én tartott tanari értekezletrdl szolo jegyzokdnyvben (ami-
kor a novendékek tanulmanyi és magaviseleti allapota volt a téma), talaltam a ko-
vetkez6 szoveget: ,, Az elnok-igazgato inditvanyadra a tanari kar ugy hataroz, hogy
a novendékek magaviseletét és tanulmanyi eredményeit vizsgalo értekezlet megal-
lapitasait ...irasban kézolni fogjak.” Ezt olyképpen teszik, hogy azokbdl a tantar-
gyakbol, amelyekbdl a novendék tudasa elégtelen, vagy nagyon kevés, arégi intdcé-
dulék atjavitasaval, pl.: ,,a torténelembdl elégteleniil”’; ,,a mennyiségtanbol gyengén
tanul”; — adjak tudtul a pedagdgusok. A sziil6 igy mégis tdjékoztatva van gyerme-
kiik tanulmanyi elérehaladasarol. Az 1930. aprilis ho 1-jén és az 1931. november 30-
an tartott tanari értekezlet jegyzokonyveiben (és kés6bb is) szinte ismétlodik, hogy
az egyes tantargyakbol elégteleniil tanuld novendékek sziileit irasban értesiteni kell.

A gy6ri Tanitoképzo Intézetben sziildi értekezlet tartasarol az elsd jelzést az
1932. junius 6-i jegyzokonyvben leltem meg. ,, Elndk bejelenti, hogy 6 és a gyakor-
16 iskola tanitoja megtartottik a gyakorlo iskola sziil6i értekezletét. Az értekezlet

19 A gyéri kiralyi katholikus tanitoképzd intézet tanri értekezleteinek jegyzokonyvei. 1927. IX-X hona-
poktol 1934. VI. 26-ig. Gydr-Sopron Megyei Levéltar. (Sary Istvan folevéltaros nagy segitségével.)
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nagyon latogatott, igen hasznos, értékes volt.” Az 1933. aprilis 27-i és a junius 6-i
jegyzokonyvek a gyakorlo iskolai sziil6i értekezletekrdl ismét tudositanak. Ez utdb-
biban az is olvashato; ,,melyen az 5. osztalyos (tanitoképzds) névendékek is jelen
voltak. Az értekezletnek nagy pedagdgiai sikere volt. Megjegyzem, hogy az 1945-
1948. években Miskolcon az Evangélikus Tanitoképzo Intézetben mint hallgato,
magam is tobb ilyen élményben részesiiltem.

Az 1936. marcius 31-én tartott rendes havi értekezlet jegyzokdnyve a most vizs-
galt téma szempontjabol fontos tényt rogzit. ,, 4 I osztaly osztalyfénike bejelenti,
hogy a kint lako novendékeket kevés kivétellel meglatogatta. Sok helyen szegénysé-
get talalt.” Egy jegyz6kdnyvben olvastam, hogy ezekhez a névendékekhez a szere-
lIékszem tanulmanyaim soran. A II1. osztaly osztalyfénoke a jegyzOkonyv beirasa
alapjan a kovetkezoket mondta: ,, Az osztalyfo sokat tanult a latogatasokbol.” A té-
ma befejezéseként ez olvashato: ,, Az igazgato koszoni az osztalyfonokok faradtsa-
gat. Kéri az osztalyfonoki latogatasok gyakori és varatlan megismétlését.”

Az 1936. majus 1-i jegyzOkonyv az intéknek a sziilokkel valo alairasarol emléke-
zik meg. Az 1937. jalius 9-i évi zard jelentésben olvashato: ,, 4 csaladi kornyezet is-
merete eldsegitette a novendekek megismeréset.” (Ezért tartom dobbenetesnek azt
az 1jabb gyakorlatot, hogy sok pedagogus elhanyagolja, vagy elhagyja a csaladla-
togatasokat.) Az intézet €s a sziiléi haz kapcsolatat céloztak a sziildi értekezletek.
Egyértelmiien olvashato a jegyzOkonyvekben, ebben még van javitani valo. (Ismé-
telten megjegyzi, a fentiekben is volt egy ilyen utalas.) A ndvendékek altalaban a
szegényebb néposztalybol valok. igy a sziilok elfoglaltsaguk miatt a hétkdznapokon
tartott értekezleteken nem tudtak megjelenni. (Az én édesanyam is reggel 6 oratol
sokszor este 11 oraig dolgozott, hogy a megélhetésiinkhoz sziikséges pénzt megke-
resse.) A jegyzokonyvekben megfogalmazzak pl. azt, hogy ,,rajta lesziink, hogy va-
sarnap tartsuk az értekezletet és igy modot adjunk mindenkinek, hogy megismerje
neveld-oktato eljarasunkat és tanulhassanak beldle”. (Alairas: Froész Jozsef igaz-
gatd.) A gyori 6t évfolyamu Kozépfoku Tanitoképzo Intézet tiz oktatasi évig rend-
kiviil tartalmas jegyz6konyveibdl vett fenti kiemelések mutatjak, hogy az 1929.
évtdl a sziilok és az iskola kapcsolatat a csaladlatogatasok, a sziilok irasos tajékoz-
tatasa és sziil6i értekezletek formajaban igyekeztek biztositani. A leirtak egyértel-
milen azt mutatjak, hogy az intézet vezet6i, oktatoi, bizonyara a sziilok tobbsége is,
felismerte a pedagogusok ¢€s a sziilok egyiittmiikodésének pedagdgiai jelentoségét.

A sziil6i értekezletek, ahogyan ezt a jegyzokonyvekben olvastam, nagyon lato-
gatottak, igen hasznosak, értékesek voltak. Az is szembetiind, hogy hazankban az
1927-1934 kozotti években mar kiemelik az osztalyfonokok is azt, hogy sokat ta-
nultak a sziilokkel valo talalkozasok soran. Azt is rogzitették, hogy az intézet neve-
16-oktato eljarasainak megismerésébdl a sziilok is tanulhattak. A jegyzokonyvek-
boél az is kideriil, hogy (1937) a hétkdznapi sziil6i értekezletek megtartasa akkor is
probléma volt. Figyelemre méltonak tartom, hogy egy katolikus egyhazi tanitokép-
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z6ben a sziildi értekezletek vasarnapi megtartasanak hatarozott kivansagat megfo-
galmaztak. Ugy vélem, hogy a sziildknek — az akkor elterjedtnek tiin§ — irasos ta-
jékoztatasa a tanulmanyi és magatartasi kérdésekrdl ma is kdvetésre mélto, ez pl.
az sms-ek utjan talan még konnyebb lehetne. A sziilok és a pedagogusok egyiitt-
miikddésének altalam feltart tényeibol mégis azt a kovetkeztetést vonom le — ebben
a sajat elemi iskolai tapasztalataim is megerdsitenek —, hogy a Horthy-rendszerben
az iskola és a sziilok kapcsolata még nem volt rendszeres, €s foként nem kell6 ered-
ményll. Természetesen szamos iskola e vonatkozasban kivétel lehetett. A kovetke-
z0 tények ezt a megallapitasaimat alatamasztjak.

Az 1. tény: A tanulok az iskolaba lépés alkalmaval — 6nkoltségi aron — ellendrzo
konyvet kaptak. Ezt kotelesek voltak az iskolaba magukkal vinni. A sziil6 vagy he-
lyettese koteles volt az iskola minden értesitését tudomasul venni, azokat minden
megjegyzés nélkiil alairasaval igazolni. Ha a sziil6 az alairast esetleg megtagadta,
az igazgato el6szor a meggyozés szavaval élt, ha ez sem hasznalt, a tanuldt az igaz-
gat6 az iskola latogatasatol eltilthatta.2 Mindez meglehetésen jellemzé volt az ak-
kori iskola és sziil6 kapcsolatra és az akkori iskolai demokraciara. (Az idézett szo-
veg tartalma valamennyi iskolatipusban azonos volt.)

A 2. tény: A fentieknek ellentmondani latszik az, hogy a Horthy-rendszerben a
polgari iskolakban a pedagogusok és a sziilok kdzott jo kapcsolatok épiiltek ki. _Si-
mon Gyula kutatasai alapjan meglep6 adatot is talaltam. A budapesti Pannonia uti
Polgari Fitiskola 1935. oktober 27-én tartott sziil6i értekezletén 450 sziil6, hozza-
tartozé vett részt.2!

Karacsony Sandor véleménye a legfontosabb viszonyrol

A sziil6k és az iskola egyiittmiikddésének hazai torténeti elézményei kdzott az
Ocsudo Magyarsag kivaloé pedagogiai targyu konyv. A sziilok megszervezése ne-
velésre cimii részt nagy élvezettel elemeztem.22 Ebbél a részbél néhany fontosabb
gondolatot megemlitek. A szerzd A sziilok iskoldjat hézagpotlo és feladatat kitling-
en ellatod intézménynek nevezi. Kiemeli, hogy a sziilok kdzott a népszertisége not-
ton-ndtt. Mégis megragadja a lehetdséget, hogy e fontos témarol elmélkedve a peda-
gogusok és a sziilok egyiittmitkddésének kritikajat adja. Karacsony Sandor azt irja,
hogy ,,a nevelés Gsszes tényez6i, nem utolsdésorban” a sziil6k, milyen ,.komoly kép-
pel” iilnek egymas mellett és a nevelés eszményeirdl targyalva, mindenki azon van,
hogy a hibaért a felelésséget a masik félre atharitsa.2> Emlitést tesz olyan ,,papa-
rol”, aki az elemi és a kdzépiskoldkban tjabban rendszeresitett sziiloi értekezletek

20 4z 1938. évi Rendtartds a fii- és lednygimndzium szamdra. Kiralyi Magyar Egyetemi Nyomda, Buda-

pest, 1938. 33 o.

Simon Gyula: 4 polgari iskola és a polgari iskolai tandrképzés torténete. Tankonyvkiadd, Budapest,
1979. 275 o.

22 Karacsony Sandor: Ocsiidé magyarsdg. Exodus Kiadé, Budapest, 1942. 342-358. o.

23 Lm. 343.0.
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befejeztével ,,... hizeleg az iskola igazgatojanak™ és ,,a kedves tanar uraknak”. A
szerz6 szerint a nevelésben mindig ,,biinbakkeresés” folyik. Hibas a nevelési szer-
vezet, a kormanyzat, a tananyag, a tanmenet, a tankdnyvek, a tanarok, a didkok, a
szlilok egyarant. Van olyan elméletileg nem kelléen képzett pedagogus, aki a szii-
16i hazat hibaztatja, mert szerinte a tanaroknak minden esetben igazuk van.2* Az
emlitett elfogult pedagogusvélemény szerint az iskolat kritizalok ,,stilyosan véte-
nek a konszolidacio ellen”.

Karacsony Sandor a konyvében arrdl is emlitést tesz, hogy (a sziilok iskolajaban,
az értekezleteken) a sok tanari megbesz¢lés utan a sziilok beszéltek. Panaszkodtak,
hogy gyerekeik a tomérdek lecke miatt (1940-es évek) soha sem keriilhetnek dél-
utanonként szabad levegére. A gyerekeknek sok a mellékes elfoglaltsaga. Pl. ifjusa-
gi korok, onképzokor, cserkészet, edzés. Ebben az iddszakban magam is tanulo vol-
tam, és a felsorolt tevékenységeket magam is végeztem. Az is igaz, hogy szabad id6t
,,szakitottam” magamnak, a barataimmal kerékparoztunk, isztunk, kirandultunk.

A sziilok iskolaja vitdjan — irja Karacsony Sandor —, ,,a végén sem tudtam meg,
mi a sziil6i haz hozzdadni valoja az iskolai nevelés és tanulas munkakézosségének
feladatai koriil "> A szerzd azt javasolja, hogy olyan sziildi és neveldi értekezlet
kell, ahol a panaszkodas és vademelés helyett a kdzos tennivalokban allapodnak
meg. Fontos gondolattal valaszol arra a kérdésre, mit tehet a nevelésben a sziiléi haz.
A kovetkezéket mondja: |, Itt segithet aztan a sziiléi haz hatalmasat az iskolanak,
talan egyes egyediil ezen az egy ponton: hogy milyen emberanyagot kiild be szep-
temberenként a nagykapun, az iskola kapujan.” Hangstlyozza, hogy az iskolanak
az ij nemzedék nevelésében ,,csak a sziil6i haz” segithet.2® Ez a megéllapitasa is
egyértelmiien bizonyitja, hogy a pedagogusok ¢€s a sziilok a nevelésben a legfonto-
sabbak. Majd arrdl ir, hogy ,,az egész emberek a sziilei hazbdl valami titkos modon
ilyen egész emberkéket kiildenek az iskolaba, megtéven ezzel az egyetlen, amivel
az iskola és a nevelés iigyét gyermekeiken keresztiil, kozvetve, de megsegithetik .27

Karacsony Sandor kovetkezo gondolatai is rendkiviil fontosak, ekkor mint szii-
16 nyilatkozik meg. ,, Sziilonek lenni talan még a diak sorsnal is nehezebb. Sziilo-
nek lenni és targyilagosnak maradni iskolai iigyek kozben: nem nehéz, hanem ta-
lan lehetetlen is.”?8 Egy tanar mas szemmel nézi és biralja tanitvanyait, ha neki is
,hancurozik” néhany gyereke odahaza. Még a leckét is masképpen adja fel, mert
jobban érti a gyermekeket. A szerzo szerint a sziil6i elfogultsagot meg kell érteni,
mert olyan tényeket akar a pedagégus tudomasara hozni sajat gyermekérdl, amit az
nem ismer. (A gyerek ,.kincs”!) Ugy véli, hogy jo volna komolyan venni az iskola-

ban a sziiloknek a gyermeke tehetségére vonatkozo ,,tulzasait” és ,tévedéseit” is.29

24 Lm.344. .
25 ILm.347.0.
26 I.m.348-349. 0.
27 Lm.353. 0.
28 I.om.353.0.
29 Lm.355.0.
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Azt is javasolja, hogy az értékelésben inkabb folfelé kerekitsiink, mert ezzel keve-
sebb problémat okozunk a gyermek fejlodésében.

Karacsony Sandor hatalmas tudéasa és nagy tapasztalatai alapjan emlitést tesz
azokrdl a sziilokrol, akik a pedagogust ,.ellenségként” kezelik. Sajnos napjainkban
is vannak ilyen sziilok. Leplezik elotte a csalad tényleges helyzetét és megtévesz-
tik a pedagogust. Megértden beszél az ,,0vatos sziilokrol”, akik nem hiszik el, hogy
gyermekeiket mas is, pl. a pedagogus is szeretheti. Szeretet nélkiil pedig — mond-
ja—, nincs iskola! A pedagogusok ¢és a sziilok kolcsonos — napjainkban is eléfordu-
16 — bizalmatlansaganak megsziintetésére is ad programot. ,, Ne tordédjék semmivel
a sziil6, ha tudja szeretni a gyermekét, meg az iskolat, nem torténhetik igazi baj.
Mondjon el mindent a gyermekrdl is, ami a lelkében felgyiilemlett.”30

Az a véleményem, hogy a pedagogusok és a sziilok kapcsolatanak lényegét ki-
tiinden latd pedagogiai professzor A sziilok megszervezése nevelésre kérdésrol irt,
a fentiekben kiemelt gondolatai ma is id6szertiek. A pedagogusok ¢€s a sziilok sza-
mara a leirtak egyarant hasznosithatoak, mert rendkiviil elgondolkodtatdak.

A legfontosabb viszony kutatdsa soran engem kiilonosen az a kérdés érdekelt,
hogy az 1945. évtdl, a korabbi évekhez viszonyitva, a bekovetkezett tarsadalmi rend-
szervaltas kovetkeztében valtozott-e a Iényeg a pedagogusok és a sziilok egyiitt-
miikddésében. A kandidatusi értekezésemben ezzel kapcsolatosan tartam fel rész-
letesebben a tényeket. Kutatasaim eredményeit, a kapott adatokat, a tudomanyos
modszerek elbirasai szerint alaposan elemeztem és az egyiittmiikddés tartalma, for-
mai és modszerei szerint csoportositottam.3!

A kutatasaim alapjan jelent meg a Ph.D-értekezésemet felhasznalva tobb kony-
vem, amelyekben az eredményeket, a hianyossagokat és a problémakat részlete-
sen leirtam.32

Budapesten és harom megye iskolaiban kapott adatok alapjan megallapithattam,
hogy az 1945. évt6l megindult tarsadalmi valtozasok 0j helyzetet teremtettek a pe-
dagogusok és a sziilok egyiittmikddéseében is. Ezeket a valtozasokat, amelyek ko-
z6tt — rendkiviil sok volt a pozitivum is —, az 1948. évtdl mintegy igen jo budapesti
iskola tanitdja, majd tanara atéltem. Az iskoldkban elért eredmények megvalosi-
tasaban aktivan részt vettem. Pl. nevelomunkamat és a sziilokkel valo kapcsolatot
rendkiviili mértékben segitették a kotelezd csaladlatogatasok. Mint fiatal pedago-
gus nagyon sokat tanultam az évodas gyermekii miivelt munkas sziiloktol. Az is
pozitivum volt, hogy a sziilok a pedagdgusokat a rendszeres sziil6i értekezletek és
fogadoorak mellett gyakrabban felkereshették. Az iskolam kivalo igazgatdja (Cser-
hati Ferenc) mint elméletileg frissen felkészitett pedagogust, engem bizott meg a
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Sziilok Akadémiajanak fejlesztésével. Ott a legtobb eléadast én tartottam és a vita-
kat vezethettem. Ezek az alkalmak szinte tinnepélyesek voltak és a sziil6k rendki-
viil nagy szamban jelentek meg, a tornatermet teljesen megtoltotték.

Azt mar sokszor elmondtam, de itt is megemlitem, hogy e fontos témakorben
az 1980-1986. évek kozott terveztem meg €s végeztem el kutatasaimat. Az elkésziilt
kandidatusi, Ph.D doktori értekezésemet a Magyar Tudomanyos Akadémian véd-
hettem meg. Kutatasaim alapjan feltartam a pedagogusok és a sziilok egyiittmiiko-
désének az 1945 utani éveket kovetd eredményeit, hianyossagait és problémait. Ezek
lényegérdl és a megjelent konyveimrol A pedagogusok ¢€s a sziilok egytittmitkodé-
sének fejlesztése cimii legtijabb irasomban szamoltam be.33 Ennek az irdsomnak a
befejezéseként is hangsulyozom, hogy a magas szinten képzett magyar pedagogu-
soktdl a 21. szazad elején joggal elvarhato, hogy alaposan ismerjék a pedagoégusok
és a sziilok egylittmiikodésének tudomanyos elméleti eredményeit, €s ezt a gyakor-
latokban igyekezzenek minél eredményesebben alkalmazni. Sajnalatos, (szerettem
volna egy pozitivabb eldjelii megjegyzést tenni), hogy a pedagdgusképzésben, a pe-
dagogus tovabbképzésben és a pedagdgusok dnképzésében ez a téma inkabb csak
gyakorlati szempontbdl ismert. Szivesen venném tudomasul, hogy ez a megallapi-
tasom nem lenne a valdésagnak megfeleld. Azt remélem, hogy az ebben az irdsban
a torténeti elozményekrdl irtak is hozzajarulnak az alaposabb elméleti felkésziilt-
ség megszerzéséhez.

33 Fiile Sandor: 4 pedagdgusok és a sziil6k egyiittmiikodésének fejlesztése. Tanitok, 2015. 10. sz. 13-15. o.
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Das Motiv des heiligen Kindes im romantischen Kinderbild
anhand der Fachliteratur

PIRKA VERONIKA

Einfithrung — begriffliche Erklirung

Das Kind als bloBe Naturtatsache gibt es also nicht. Es ist stets ein Konstrukt der
Erwachsenen in einer Kultur, deswegen ist zum Beispiel die Einteilung des Kindes-
alters in unterschiedlichen Kulturen von einander abweichend.

Das Kind tritt als neues Mitglied in eine bestehende soziokulturelle Lebenswelt
ein. Es unterscheidet sich in seiner Gestalt und in seinem Verhalten in einer Viel-
zahl von Faktoren von dem Jugendlichen und von dem Erwachsenen. Das Kindes-
alter ist die Lebensphase des stirksten kdrperlichen Wachstums und der vielfaltig-
sten seelisch-geistigen Entwicklung.

Kindheit ist ,,ein multifaktiorielles Konstrukt, das heiflt: wissenschaftliche,
aufserwissenschaftlich-weltanschauliche, philosophische und biographische Hin-
sichten koinzidiren in der Bestimmung dieser Lebensphase”. (Hufnagel, 1991. S.
138.)

Das Bild des Kindes — nach Schmidt 1991, S. 1 — ist eine Einheit von Wissen
(iber das Kind), von normierten Bewegungen (seines Soseins und Werdens) und
von ethischen Gesinnungen, die wir in die Partnerschaft mit dem Kind einbringen.

Unter dem Begriff der Romantik versteht man die am reichsten differenzierte
Phase der groBen geistigen Bewegung in Deutschland, die von 1797 bis ca. 1830
dauerte. ,, Die Pddagogen schlieflich belegen in der Erziehungslehre der Roman-
tik auch schon die die Formen der Mystifikation der ,Kindheit’und des ,Kindes’, in
der sie sich nicht nur von der Welt abwendet, sondern zugleich auch der hypertrop-
hen Gedanken entwickelt, vom Ursprung aus, in der Riickkehr zum Kind die Welt
durch Erziehung neu zu ordnen. * (Tenorth, 1988. S. 134.)

Unter Kinderbild versteht man Folgendes: Kinderbilder regeln den Blick der Er-
wachsenen auf das Kind. Das Bild mit dem der Erwachsene das Kind betrachtet be-
stimmt auch die Art seiner Begegnung mit ihm. Von seinem Kindbild héngt es ab,
ob der Erwachsene fraglos an der Selbstverstiandlichkeit des Eigenen Festhélt oder
ob er durch die Zulassung der Eigenaktivitit und Wiederstdndigkeit des Kindes auch
sich selber von Scheinsicherheiten befreien kann. (Ullrich, 1999. S. 361.)

Der romantische Blick auf das Kind in der Pidagogik von Friiher
Das Kindbild der antik mittelmeerischen Kulturen ist von keinerlei romantischen

Ziigen bestimmt. Der Wert des Kindes liegt in seiner zukiinftigen Bedeutung fiir den
Fortbestand der Familie und der Gemeinde, nicht in der Entfaltung seiner Fahig-
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keiten. Die hat hier ihren Wert nicht in sich sondern nur als Vorbereitungsphase fiir
das erwachsenen Leben. Die Einstellung zum Kinde in der griechischen und romi-
schen Antike ist im Grunde getragen von einer urspriinglich positiven Wirkung des
niitzlichen Kindes und vom spontanen Gefallen am Umgang mit ihm. Diese posi-
tive Haltung wird noch bestérkt durch die Auffassung der besonderen Bildsamkeit
des Kindes. Auf der anderen Seite fehlt in der Antike die Achtung vor dem Kind
als eigenstdndiger Person und ein Versténdnis fiir die Eigentiimlichkeiten der kind-
lichen Seele. Das Kind ist vor allem eine Geduldsprobe, weil es primir als ein noch
nicht erwachsener Mensch erlebt wird. Es ist gekennzeichnet durch den Mangel —
den Mangel an Ernst, an Einsicht und an Erfahrung. Andererseits wird das Kind fiir
seine Unschuld und geschlechtliche Reinheit iiber die Erwachsenen gestellt. Durch
seine Heiligkeit erhilt das Kind auch besondere Aufgaben im Kult als Helfer bei
Opferhandlungen und anderen religidsen Feiern, denn gerade durch das Kind kann
man wieder dem Gottlichen ndher kommen. Bei dieser Auffassung geht es aber
nicht um das tatsdchliche Kinderleben, sondern um ein Kindheitsideal. Neben der
Hochschitzung des Kindes gehoren noch die Aussetzung und die Ausniitzung des
Kindes zur alltdglichen Realitét.

Das Kindbild des Christlichen Mittelalters und der beginnenden Neuzeit ist im
tiefsten Grunde ambivalent: Einerseits ist jedes Neugeborene in seiner Anmut und
Hilfsbediirftigkeit Ausdruck von Gottes Menschenliebe und Giite. Andererseits
steht jedes Kind von seinem ersten Lebenstag an unter dem Fluch der Erbsiinde, von
der es nicht durch eigene Glaubenskraft, sondern nur durch die Gnade Gottes wie-
der befreit werden kann. Aufgrund diese Lehre hat Gott eine Gesamtseele der Men-
schheit geschaffen, von der bei jeder Zeugung eines Kindes iiber den Samen des
Vaters ein schon siindiger teil sich mit dem neuen Organismus verbindet. Dadurch
steht jedes Kind schon zwangsldufig im gesamtgeschichtlichen Zusammenhang der
Unschuld. Im Mittelalter spielte noch die Frage von der Sauglings und Kindertau-
fe eine zentrale Rolle und die Kirchenviter streiten {iber Jahrhunderten durch iiber
dieses Problem. Zum realen Kindheitsbild der Mittelalter gehoren noch solche Er-
scheinungen wie die oft bemerkbare Lieblosigkeit der Miitter, die sich symptoma-
tisch im zu festen Wickeln des Neugeborenen, in der Verweigerung des Stillens, in
der Weggabe zu einer Amme und in der Teilnahmslosigkeit am Tode eines eigenes
Kindes sich zeigen. Bis zum Ende des 18. Jahrhunderts erreichte nach Schitzungen
nur jedes zweite Kind das fiinfte Lebensjahr und in den meisten Féllen gab es fiir
Tote Kinder keine besonderen Begrébnisse. In ein Tuch gewickelt wurden sie der
Erde iibergeben, oft nicht einmal zum Friedhof getragen.

Das Kindbild der Aufklidrung ist dagegen von der Zuversicht getragen, dass auch
eine innerweltliche Vervollkommnung des Menschen moglich ist. Das Selbstver-
trauen auf die menschliche Vernunftnatur und auf den geschichtlichen Fortschritt
der Menschheit fiihrt auch zu einer optimistischen Auffassung von der Natur und der
Bestimmung des Kindes. Fiir die Pddagogen der Aufklarung stehen das Kind und
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seine Erziehung auch im Dienste der Heranbildung von aufgeklarten und niitzlichen
Biirgern in einem aufgeklédrten wohlstindigen Staat. Erziehung wird auch als be-
deutsames Instrument zur Verbesserung der menschlichen Verhéltnisse betrachtet.
Der erzieherische Optimismus kommt zum Ausdruck in eine besondere Kinderk-
leidung, in der Fiirsorge fiir die Kinder bei Miittern und Arzten und bei der Einstel-
lung von Erziehern und Privatlehrer in den wohlhabenden Familien.

Die Romantiker idealisieren das Kind literarisch und &sthetisch zum Gegenbild
einer entfremdeten biirgerlichen Lebensform. In der urspriinglichen Vollkommen-
heit des Kindes erblicken sie den Vorschein kiinftiger menschlicher Bestimmung.
(Ullrich, 1999. S. 32-33.)

Die Theoretiker der Romantik und ihr Kinderbild

Im letzten Drittel des 18. Jahrhunderts entsteht im deutschen Biirgertum das neue
Leitbild der privatisierten Kernfamilie, das eine besondere Wortschatzung der ehe-
lichen Liebe und eine geschichtlich neue Form des Umgangs mit den Kindern mit
sich bringt. Die Traditionellen Bindungen des Menschen 16sen sie sich auf, das In-
dividuum tritt in die entstehende Marktgesellschaft ein es kommt zu eine tief grei-
fende Mentalitdts-und Verhaltenswandel. Die Verbreitung der Liebesehe bringt mit
sich eine Verdnderung der Rollen des Vaters und der Mutter, die Erziehung der Kin-
der riickt in den Mittelpunkt des Familienlebens. Es kommt langsam zum Abbau der
herkémmlichen sozialen Distanz zwischen Eltern und Kindern, auch der Interakti-
onsstil dndert sich: das Duzen verbreitet sich sehr schnell. Die Kinder bekommen
ihre eigene padagogisch gestaltete Welt: das Kinderzimmer mit vielerlei Spielzeug
und mit einer eigens fiir die Kinder konzipierten Vorleseliteratur mit den ,,Kinder
und Hausmérchen®. Es erscheint auch die Kinderkleidung, die sich jetzt schon nach
den Grundsitzen der Natiirlichkeit und Bewegungsfreiheit richtet. Man fing an, die
Kindheit als eigene und spezifische Lebenszeit zu entdecken, was Biographien und
Bildungsromane reichlich dokumentieren.

Nach Jean Paul ist die Kindheit eine kulturell noch nicht entfremdete, urspriinglich
gute und mit sich im Einklang stehende Daseinsform des Menschlichen sowie als
phantasiebetontes, poetisches und schopferisches Lebensalter, in dem sich eine
frithere, primitive Stufe der Menschlichen Kulturgeschichte wiederholt. (Ullrich,
1999. S.234.) Deswegen gekennzeichnet der Schriftsteller die Kindheit durch ihre
Heiligkeit. Die Heiligkeit des Kindes zeigt sich in seinem Kinderglauben und in sei-
ner Freudigkeit. Aus seinem Glauben entspringt das Urvertrauen zu den Eltern, oh-
ne welches es keine gelungene Erziehung gibt.

Der Dichter und Philosoph Novalis du3erte auch seine Meinung in paddagogischen
Fragen. Er denkt, wie in der Welt der Blumen die vegetativen Kréfte wirken, so lebt
das Kind noch ganz aus den Kréften des UnbewuBten. In seine Tradumen und Spie-
len, in seiner Méarchenwelt, 148t es sich noch ganz von der Einbildungskraft, von
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der Phantasie bestimmen. Das Kind ist also der spontane, schopferische Mensch,
der sich noch nicht aus der Vertrauten Natur losgerissen hat. Das Kind lebt noch im
Zustand ,,roher Unschuld* (Novalis, 1968. S. 302), wo es noch so erscheint als der
noch in urspriinglicher Einheit und vollkommener Harmonie lebende Mensch vor
jeder Entfremdung.

Ein Vertreter der deutschen Neohumanismus — Herder — entwickelte unter ande-
rem auch ein Pddagogisches Programm (1769) iiber den genetischen Lehren und
Erziehung. In dem ist er darauf gerichtet, die sinnliche Erfahrung und die Einbil-
dungskraft des Kindes als méichtigsten Triebfedern des Seelischen zu bewahren.
Seine padagogischen Empfehlungen sind Folgende:

1. Jede dauerhafte Einsicht beruht auf dem selbststindigen Gebrauch der Sinne,
deshalb ist es unabdingbar, alle Begriffe und Theorien der Wissenschaften auf
die sinnliche Erfahrung zuriickzufiihren, aus der sie entsprungen sind.

2. Nur wenn alle Sinne gebrauch werden, bleibt das Denken produktiv.

3. Am bedeutsamsten sind die ersten Eindriicke, sie starken die Einbildungskraft
und das Gedéchtnis.

Ein anderer Theoretiker und praktizierender Piddagoge — Frobel (1782-1852) —
néhert sich zum romantischen Kindheitsbild anderer Arts und er iibersetzt die ro-
mantische Idee des Kindes in ein vollstindiges padagogisches Programm. Er schuf
die umfassendste Konzeption der romantischen Péddagogik, dessen vollstéindige Be-
handlung iiber diese Studie geht, deswegen werden hier nur die Eckpfeile der Fro-
belschen Pddagogik erwéhnt:

1. Die Phantasie des Kindes in der Form der Ahnung hat eine besondere {iberra-

tionale Erkenntnisleistung.

2. Die Pflege des Spielens ist bedeutsam, weil das Kind hierin schon Unbewusst
die Moglichkeit iibt. Aus dem Zustand der Notwendigkeit in den der Freiheit
einzutreten.

3. Der Kindergarten wird dazu eingerichtet, um die urspriingliche, vollkommene
Daseinsform des Kindes zu pflegen; deshalb nennt Frébel ihn als das zuriick-
zugebende Paradies.

4. Durch den padagogischen Umgang mit dem Kind verjiinge sich der Erwachse-
ne, und durch Pflege der Einheit im Kind entstehe der neue Mensch.

Die Entstehung des romantischen Kinderbildes gehort noch ganz dem 18. Jahr-
hundert an, aber gegen Ende dieses Jahrhunderts schligt es in eine Metaphysik des
Kindes um und bereutet den Boden fiir einen mystisch-religiosen Kindheitskult
vor. In der Literaturgeschichte unterscheidet man Frith- und Spétromantik. Fiir die
Frithromantiker erscheint in der Kindheit nicht nur das vergangene. Sondern auch
das kiinftige goldene Zeitalter. Die Spatromantiker haben aber den geschichtsphi-
losophischen Optimismus und die Hoffnung auf eine innerweltliche Verwirklichung
des Reichs der Freiheit verloren. Fiir die Spatromantiker geht es deshalb darum, die
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von den gesellschaftlichen Tendenzen der Rationalisierung bedrohte Lebensform
der Kindheit zu schiitzen.

Rudolf Lassahn skizziert in seiner ,,Pddagogischen Anthropologie® (1983)
aufgrund der abendlidndischen Ideengeschichte folgende Periodisierung der Kind-
heit:

1. Das Kind als ein Noch-nicht-Sein der Vernunft (Antike),

2. Das Kind als ein von der Erbsiinde belastetes Wesen (Mittelalter),

3. Die Kindheit als das goldene Zeitalter des Menschen (Spatautklarung)

4. Das Kind als Genius und Kiinstler (Reformpidagogik)

Die beiden letzteren Konzepte sind wichtige Bestandteile des romantischen Kin-
derbildes.

Zum romantischen Kindheitsbild gehdren nicht nur Unschuld, Harmonie und
erfiillte Gegenwart, sondern auch schopferische Phantasie. Die neue Vorstellung
vom Genius im Kinde griindet Schopenhauer auf die Beobachtung, dass sich beim
Kind die Erkenntniskréfte schneller entfalten als seine Bediirfnisse, der Intellekt al-
so bei ihm stirker ausgebildet sei als sein triebhafter Wille. Nietzsche meint, die
Kreativitit des spielenden Kindes macht es zum Schépfer, auch fiir den Ubermen-
schen. Im ,,Zarathustra® muss der Mensch auf dem Weg zur schopferischen Le-
benseinheit bekanntlich drei Verwandlungen erfahren: zuerst zu wissensbeladenen,
dienstbaren Kamel, dann zum macht- und freiheitserfiillten Lowen und schlielich
zum spielenden Kind, welches die Vollkommenheit des gottlichen Schaffen zum
Ausdruck bringt. (Ullrich, 1999. S. 36.)

Der romantische Blick auf das Kind in der Pidagogik der Gegenwart

Heutzutage wird der Begriff der Reformpaddagogik in sehr breitem Kontext ver-
wendet, obwohl der Begriff oft nur ,, Ausdruck der kulturiibergreifenden Verbind-
lichkeit eines bestimmten Kinderbildes” sei. (Ullrich, 1999. S. 21.)

In der Reformpédagogik ist ein zentrales Motiv die Auffassung liber dem auto-
nomen Kind. Damit ist gemeint, dass die Personlichkeit des Kindes sich gleichsam
von selbst entfaltet, wenn man dazu nur die Bedingungen schafft. Seine urspriingli-
che Vollkommenheit zeigt sich in der Wissbegierde, der Phantasie, der spielerischen
Selbsttitigkeit und Kreativitit.

Hans Tiersch meint iiber die Kinder, dass ,, reprdsentieren in ihrer Art von Erfah-
rung und Lebensstrategie auch ein Stiick konkreter Utopie selbst. Kinder leben eine
Einheit von Fiihlen, Kérperausdruck und Denken, von Singen und Reden; fiir sie ist
der Augenblick wichtig, die Zeit angefiillt mit Ereignissen, Unternehmungen, Ka-
tastrophen, die Erfahrung, die Titigkeit zdhlt, nicht das Produkt; sie spiiren und
sind darauf angewiesen, es zu spiiren, dass man fiir einander da ist, aufeinander
eingeht. Kinderausspriiche und -bilder sind gleichsam naturwiichsig kreativ, Kin-
derspiele erinnern in manchem an die Arrangements von Pantomimen oder Thea-
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terleuten; Kinder leben noch, was die Erwachsenen in der Anstrengung der Kunst
miihsam herstellen miissen. Mit ihrer Offenheit, ihrer utopischen Vitalitdit und ihren
alternativen Lebensanspriichen provozieren und verfiihren sie uns Erwachsene. *
(Tiersch, 1980. S. 213.)

Hans Tiersch und Andreas Flitner geben einen Umriss einer pidagogischen
Anthropologie des Kindes, dessen wichtigste Thesen folgende sind:

1. Das Kindsein ist nicht nur noch eine defizitire Vorstufe spiterer Erwachsen-

heit, sondern die bereits eigene Formen von Vollkommenheit auch ermdglicht.

2. Der Prozess der Entwicklung des Kindes zum Jugendlichen und erwachsenen

bringt mit sich nicht nur Gewinne, sondern auch Verluste. Daher kann das Kind
in mancherlei Weise dem Erwachsenen sogar tiberlegen sein.

3. Deshalb haben nicht nur die Kinder von den Erwachsenen zu lernen, sondern

auch Erwachsenen von den Kindern. (Ullrich, 1999. S. 23.)

Eben dieser Gedanken beschiftigt auch Werner Loch, da er meint der Erzieher
soll den Weg der Erinnerung zuriick in die vergessene eigene Kindheit wieder fin-
den und das Kindliche in sich lebendig halten: ,, Das Kind hat Zeit, dem Erwach-
senen nachzueifern, und der Erwachsene hat Zeit, das Kind, das er gewesen ist, in
sich lebendig, aufgeschlossen, zum Staunen bereit, lernfihig. Ja schopferisch blei-
ben zu lassen, nicht zuletzt, um auf die Kinder eingehen und sie besser verstehen zu
konnen, mit denen er zu tun hat.“ (Loch, 1989. S. 424.)

Loch sieht aber das Lernen vom Kind problematisch, vor allem deswegen weil
dass grundsitzlich auf einen Konstruktiven Dialog mit dem Kind zuriickzufiihren
sei, worauf sich der Pddagoge normalerweise liberhaupt nicht vorbereitet ist, ,, weil
er die Tradition seines Denkens, von ganz wenigen Ausnahmen abgesehen nur aus
der Selbstreflexion des Erziehers gewonnen hat.” (Loch, 1984. S. 126.) Also, man
kann damit einverstanden seien, dass das padagogische Verstehen ein konstitutives
Element der pddagogischen Praxis ist.

In der Fachliteratur tauchen auch bedeutende Einwende gegen den Romantischen
Kinderbild auf. Eine von diesen vertritt Dieter Lenzen., wobei er iber die Dekonst-
ruktion der traditionellen hierarchischen Ordnung der Lebensalter schrieb. So wie
die tradierten Formen der Geschlechterdifferenz allméhlich nivellieren, 16st sich
auch die Stufenordnung der Lebensalter auf: ,, Die heue ausbleibenden Riten der
Transition von Lebensphase zu Lebensphase bewirken nun, dass die Menschen in
unserer Kultur gleichsam mental in der ersten Lebensphase verharren, in der des
Kindes. Dieses ist die strukturelle Expansion der Kindheit in der Kultur des 20. Jah-
rhunderts “ (Lenzen, 1989. S. 857.) Also nicht die Kindheit verschwindet, sondern
die Erwachsenheit. Diese Aussage manifestiert sich fiir Lenzen in der Idee Vergott-
lichung des Kindes: ,, Die Alltagskultur ist in nie gekanntem Umfang durchgesetzt
von Symbolen, die den Kindern géttliche Merkmale attributiveren. In zahlreichen
Alltagsphdnomenen wird an einen alten Mythos appelliert, an den von der Gottlich-
keit, Heiligkeit und Reinheit der Kinder. Wichtig ist daran dass den Kindern nicht
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irgendwelche Attribute der Gottlichkeit beigegeben werden, sondern insbesondere
solche, die denjenigen Géttern zueigen waren, welche mythengeschichtlich als Er-
loser erscheinen . (Lenzen, 1989. S. 857.)

Uber die ideologischen Funktion des romantischen Kinderbildes schreibt H. J.
Heydorn Folgendes: ,, Der Gedanke, dass sich im Kinde die reine Natur offenbart,
derer wir verlustig gegangen sind, ist die Fortsetzung der religiosen Sentimentali-
sierung der Kindheit in einer sdkularisierten Welt. Kindheit wird zum letzten Resi-
duum der zerstorten Trdume der Menschen, hier finden sie eine kurze Statt“. (Hey-
dorn, 1980. S. 130.) Also im Kind erscheint dem Menschen auf einer spiten Stufe
der kulturellen Entwicklung das verlorene Paradies. An der Unschuld des Kindes
ermisst der biirgerliche Mensch den Grad seiner Entfremdung.

In seinem romantischen Kinderbild entfaltet Langeveld den Gedanken von der
Entwicklung als selbst-schopferischer Genese: ,, Das Kind ... wiederholt nicht, es
realisiert nicht blof einen vorgegebenen Plan, sondern es entdeckt, erfindet, schaf-
ft Nie-Dagewesenes. Es ist schopferisch in der Sachwelt, aber auch in personalen
Welt und ganz besonders auch in der seines eigenen Ich. ** (Langeveld, 1959. S. 16)

In der Pddagogik ist auch bekannt der Topos vom Kinde als naivem Kiinstler. In
den spontanen Gestaltungen des Kindes manifestiert sich fiir viele gleichsam noch
eine dsthetische Unschuld. (Ullrich, 1999. S. 37)

Eine ganz besondere Kindheitsidee entwickelte Aleida Assmann, die eine relative
und eine absolute Kindheitsauffassung vertritt. ,, Unter relativer Kindheit verstehen
wir die auf einen bezogene, deren existenzielle Grundsituation die der Hilfsbediirf-
tigkeit, der Nicht-Autarkie ist. Von der allgemeinen conditio humana, der erbsiin-
digen Verfassung der Menschheit, ist das Kind nicht ausgenommen, dessen Einfalt
und Gefiigigkeit in dieser Situation jedoch vorbildlich ist. Das Konzept einer ab-
soluten Kindheit kennt dagegen keine solche dominierende Vaterfigur, die existen-
zielle Grundsituation ist hier die der Vollkommenheit, ja Gottlichkeit. Nur wo diese
Form einer Absolutsetzung des Kindes erreicht ist, konnen wir mit Fug von einem
Kinderkult sprechen. Hier wird das Kind als eine Ausnahmeerscheinung von der
menschlichen Grundbefindlichkeit verehrt. ... Die relative Kindheit stellt den im
Wesentlichen vom Christentum geprdgten Typus dar und kennzeichnet als das,was
wir werden sollen’ ein asketisches Leitbild fiir die gefallene Menschheit. Die Vors-
tellung von einer absoluten Kindheit hat ihre Wurzeln in der heidnischen Spdtanti-
ke und kennzeichnet als das ,was wir waren’ die urspriingliche Integritdt des Indi-
viduums. *“ (Assmann, 1978. S. 123.)

Also den Beitrdgen Aleida Assmanns ist eine Differenzierung zwischen zwei
positiven Kindheitsideen zu verdanken. An diesem Befund schlieB3t sich an Dieter
Richter. In seiner Monographie schreibt er, dass die Stilisierung des Kindes zum
Vorbild und Heiligen ein Grundmuster der abendldndischen Kultur seit der Spétan-
tike sei. Er erklért diesen Kult des Kindes aber psychologisch aus einer Haltung der
Erwachsenen, in der sie das Kind als ein anderes, fremdes Wesen betrachten. Diese
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zunéchst religidse Erfahrung des ,,fremden Kindes“ wird dann in der biirgerlichen
Gesellschaft sékularisiert und zur Konstitutionsbedingung des romantischen Kind-
heitsbildes generalisiert. (Ullrich, 1999. S. 40.) Richter unterscheidet zwei Kind-
heitsbilder des biirgerlichen Zeitalters, in einem erscheinen die Kinder den Erwach-
senen zunchmend als unzivilisiert, als kleine Wilde, und in dem anderen romanti-
schen Bild wird ,, ... das Kind zum kleinen Heiligen. Immer wieder muss es die Men-
schheit erlésen und die Welt retten ... (Richter, 1987. S. 27) So trigt das romanti-
sche Kindbild zunichst die Ziige einer Wunschprojektion, einer Utopie.

Wirkung und Bedeutung des romantischen Kinderbildes

Man kann eine zick-zackartige Linie durch die Wirkungsgeschichte der histori-
schen Padagogik ziehen. Den Dichter Ernst Moritz Arndt (1769-1860) und seine
,Fragmente* betrachtet der 23-jahrige Hauslehrer Friedrich Frobel als seinen ,,Bibel
iiber Erziehung®. Der Franzose Rousseau war ein Ausgangspunkt fiir fast alle The-
oretiker. Die Romantiker beeinfluBten ganz tief auch die autkommende neue Wis-
senschaft die Herausbildung der Kinderpschychologie durch das Laboratorium von
Wundt und seiner spéteren Mitarbeitern wie Jeansch. Der Redakteur und vormalige
Hauslehrer Bertold Otto vereinigt in seinem bahnbrechenden Vortrag ,,Die Schul-
reform im 2. Jahrhundert” im 1897 die Ereignisse der Romantikern und der empi-
rischen Kinderpsychologie. Otto sieht sich und seine Zeitgenossen an der Wende
zwischen dem historischen und dem psychologischen Jahrhundert. Er vertritt die
These, daB Kinder die Schopferkraft des Genies besitzen und jedes Kind, jedes oh-
ne Ausnahme, ist bis zum sechsten Lebensjahr ein Genie. Alle Kriterien des Genies
kehren fiir die niichternste psychologische Priifung bei jedem Kind wieder, die P16t-
zlichkeit der Erkenntnis, das sprungweise Denken, die Unmdglichkeit, den Geist
in bestimmte Gedankenbahnen zu lenken. Otto meint auch, dass im Spracherwerb
des Kindes der organische und schopferische Vorgang der menschheitlichen Spra-
chentstehung immer aufs Neue sich wiederholt. Seine neuen Entwicklungen z.B.
die Einrichtung eines Schulgerichts bahnen schon den Weg fiir die Reformpadago-
gik, die in Deutschland von 1890 nur bis 1933, anderswo bis 1950 die Erziehungs-
wissenschaft beschéftigte. Professor Oelkers fasste in zwei Thesen zusammen sei-
ne diesbeziigliche Meinung:

1. Was die Gesichtsschreibung gemeinhin ,,Reformpiddagogik™ nennt ist keine
Epoche oder soziale Bewegung mit einer origindren und originellen Theorie
und Praxis der Erziehung, sondern lediglich die Fortsetzung des Projekts der
neuzeitlichen Pddagogik.

2. Die Praxis der Reformpédagogen und deren pddagogischer Gehalt ist eben-
falls nicht grundlegend neu, sondern schlieB3t sich an die Prinzipien der klas-
sischen Pddagogik, so wie: Anschauung, NaturméBigkeit und Selbsttitigkeit.
(Oelkers 1989, S. 11)
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Zwei Formen der romantischen Kinderanthropolgie sind im romantischen Kin-
derbild des Lebensreforms und der Reformpiddagogik erschienen. Einerseits ist
rousseauer Topos, andererseits Uhroriginelles Topos.

Das Kinderbild von Rousseau sieht so das Kind ist der neugeborene gottliche
Mensch. Die Verjiingerung der Erwachsenen ist durch das Mitwirken mit den Kin-
dern und ein Denkens von Schleiermacher: Motive des unschuldigen Kindes mit
Gliick, mit freie Phantasie und mit Spiel verbinden.

Das Uhroriginelles Kinderbild zeigt das gottliche erscheint wieder durch Kind-
heit. Mit der Kindheit kommt ein Riickkehr zum Guten, zum Offenen, Vertrauen in
die Welt. Im Erwachsenen kommt wihrend des Spiels die kindliche Seele zum Vor-
schein. (Baader, 1996. S. 60-102., 152.)

In seiner Habilitationsschrift analysiert Ullrich das padagogische Ursprungden-
ken und die Reformpadagogik mit Hilfe von folgenden Aspekten — 1. die Anthro-
pologie des Kindes, 2. die Auffassung von pddagogischem Verhéltnis, 3. Die Me-
thoden des Lernens, 4. die Gestaltung der Schule und 5. die Aufzéhlung der Lern-
inhalte. (Ullrich, 1999. S. 345.) Anhand des ausfiihrlichen Vergleichs ist die Kont-
inuitét in der Erziehungswissenschaft in Details zu studieren.

Zusammenfassend sieht man, dass das romantische Kindheitsbild, das also im
wesentlichen von Rousseau und Herder begriindet und von Dichtern und Denkern
der Romantik vollendet wird, dient bei Frobel als Ausgangspunkt einer neuen Praxis
frithkindlicher Erziehung. An der Wende zum ,,Jahrhundert des Kindes* bewegt
das romantische Kindheitsideal die Klassiker der Kinderpsychologie, insbesonde-
re Stanley Hall, E. Calaparede, aber auch noch den frithen Jean Piaget. Es beglei-
tet auch die Pioniere der Reformpéddagogik bei der Formulierung ihrer Programme
und bei der Griindung ihren neuen Schulen. Im Laufe des 20. Jahrhunderts bestim-
mt das romantische Kinderbild zunehmend den Lebensstil, die Gestaltung der Er-
ziehungskultur der kindzentrierten Familien im breiten Spektrum der sozialen Mit-
telschichten. Leider bedeuteten diese Innovationen ganz wenig fiir Arbeiterkinder
fiir Kinder von unteren sozialen Sichten!

Also der Topos von der urspriinglichen Schopferkraft des Kindes findet sich bei
allen Représentanten der Pddagogik, die tief greifenden Unterschiede zwischen ih-
nen ergeben sich aus der Art ihres Umgangs mit den Ursprungerzéhlungen und de-
ren gedenklichem Substrat. So spricht vieles dafiir, dall es vom jeweiligen Umgang
eines Pddagogen mit dem romantischen Kindheitsbild abhéngt, ob seine Konzep-
te als anachronistisch, antimodernisch zu bewerten sind oder als humanistisch und
zukunftsfahig bewertet werden kdnnen.

Also das romantische Kinderbild hat mit seiner anschaulichen Prisenz und seiner
ideellen Gehalt nicht nur die historischen Reformpéadagogen zu ihrer kopernikani-
sche Wende inspiriert, sondern es bestimmt noch bis heute die Konzepte der pada-
gogischen Anthropologie. In dem Diskurs iiber Kind —als ScluBwort, kann man ein-
verstanden sein mit diese Aussage: ,, das gibt es nur als kulturelles Konstrukt inner-
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halb einer gesellschaftlich hervorgebrachten generationallen Ordnung. Jede Vors-
tellung vom Kind enthalt also immer auch einen rdumlichen, zeitlichen und poli-
tischen Standpunkt, ist immer aus einer besonderen, eingeschrinkten Erwachse-
nen-Perspektive aus erfunden®. (Honig, 1966. S. 10.)
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Zsido fiatalok a Békés varmegyei evangélikus
gimnaziumokban a Horthy-korszakban

LIPCSEI IMRE
Bevezetés

A zsido és a protestans felekezeti kulturaban a szent szévegek olvasasa, tanul-
manyozasa soran jelentds szerep jut az egyénnek €s a csaladnak. A szoveghagyo-
many tekintélye mar fiatal kortdl megjelenik, ami az oktatas eredményességében is
kimutathato. A zsidoésagnal ez hatvanyozottabban érvényes, hiszen, mint a ,,kényv
népe”’, mindig nagy szerepet tulajdonitottak a tudas megszerzésének, ami megmu-
tatkozott az iskolaztatasban és a didkok tanulmanyi munkéjaban is.

A zsidok és az evangélikusok kozott az oktatds vonatkozasaban esetenként par-
huzam allithat6 fel. Mindkét felekezet kisebbségben élt a trianoni Magyarorszagon,
és e két vallasi csoport kozel azonos demografiai sulyt képviselt az 6ssznépességen
beliil. A tarsadalmi marginalis helyzet kompenzalasara a gyermekeik iskolaztata-
saval probaltak valaszolni, ami lehet6séget adott a magasabb tarsadalmi kdzegbe
vald bejutasra, igy novelve az érvényesiilés lehetdségét.

Tanulmanyomban a Trianon utani Békés varmegye két evangélikus gimnaziu-
manak vizsgalatat mutatom be a zsido tanulokra fokuszalva.! Az anyakonyvek-
ben fellelt adatokat torténeti szociologiai modszerrel feldolgozva arra kerestem a
valaszt, hogy rendelkezett-e valami sajatossaggal a varmegyei zsid6 didksag az or-
szagos trendhez képest, €s volt-e valami, ami megkiilonboztette ket mas feleke-
zethez tartoz6 diakoktol.

Az evangélikus gimnaziumok a virmegye oktatasi struktarajaban

Egy régi6 jelentds ismérve, hogy milyen vallast, milyen nemzetiségii a popu-
lacidja. Békés varmegye a felekezeti megoszlas szerint relevansan eltért az orsza-
gos helyzettdl, hiszen a 18. szazadi ujratelepitést kovetden erdteljes protestans do-
minancia jellemezte. Az egyharmad evangélikus €s egyharmad reformatus vallasu
lakossag mellett az izraelitak aranya az orszagos helyzethez viszonyitva jelentésen
alulreprezentalt volt, hiszen a megcsonkitott orszagban €16 izraelitdk 5,9%-ahoz ké-
pest Békés varmegyében csak 2,3% az ehhez a vallashoz tartozo lakosok aranya.

1 Békés varmegyében a harmadik evangélikus gimnazium Oroshazan miikodétt, ahol 1937-ben indult

az oktatas, ezért az adatait nem lehetett figyelembe venni.
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1. szamu diagram
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Forras: Karner K (1931): Felekezetek Magyarorszagon a statisztika megvilagitasaban. Debre-
cen. Debrecen Szabad Kiralyi Varos és a Tiszantuli Reformatus Egyhdzkeriilet Kényvnyomda Val-
lalata, Debrecen. 1V. szamu tablazat

A helyzet nem valtozott a vizsgalt id6szakban, igy elmondhato, hogy az izrae-
litak végig jelentds kisebbségben éltek a varmegyében. Ez azonban nem jelentett
kiilonosebb hatranyt, hiszen az izraelita lakosok munkajuk soran kapcsolatban all-
tak az emberekkel, és abban a varmegyében, ahol négy nemzetiség élt egyiitt, nem
okozott kiilondsebb problémat a vallasi hovatartozas miatti kisebbség. A tanulashoz
vald viszonyuk azonban az orszagos trendhez igazodik, hiszen az 1. szdmu tabla-
zat adataibol lathato, hogy a varmegye kozépiskolaiba jaréd diakok atlagaban kozel
Otszordsen feliilreprezentaltak az izraelita didkok.

1. szamu tablazat: A varmegyei didkok vallasi megoszlasa az 1920-40 kézotti idészak dtlagaban

r. kat. g. kat. |[ref. ev. gorkel. |izr. egyéb
Bes.Lorantffy All.  [32,7% 0,5% [11,8% 33,9% 10,8% 20,1% 0,2%
Bcs. Rudolf Ev. 33,8% L1% [12,1% 37,5% 10,4 % 14,7% 0,4%
Békési Ref. 22,4% 0,2% [63,4% 6,7% |1,1% 5,4% 0,8%
Gyulai Kat. 69,5% 1,2% 16,6% 1,9% |2,5% 8,5% 0,6%
Oroshazi Ev. 23,3% - 11,5% 54,7% | 1,2% 8,9% 0,4%
Szarvasi Ev. 26,4% - 9,4% 53,3% 10,4% 10,2% 0,3%
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r. kat. g. kat. |ref. ev. gorkel. |izr. egyéb
Szeghalmi Ref. 18,9% 0,4% |69,4% 2,9% 0.7% 6,8% 0,9%
Osszesen: 32,3% 0,4% |27.8% 27.4% 1% 10,6% 0,5%

Forras: A Békés varmegyei kozépiskolak értesitii

Ha a didkok szazalékos megoszlasat vizsgaljuk, dsszefiiggést figyelhetiink meg
az izraelita tanulok és az iskolafenntartok kozott, hiszen a legmagasabb aranyban
az evangélikus gimnaziumokban, illetve a békéscsabai leAnygimnaziumban tanul-
tak. Viszonylag magas volt a szamaranyuk a katolikus intézményben is, de a két
legalacsonyabb érték a reformatus gimnaziumokhoz kapcsolodik. A fenti szamada-
tok az orszagos helyzethez viszonyitva nem meglepdek, kapcsolodnak Karady Vik-
tor kutatasaihoz, aki a zsidokkal szembeni szegregacio gyokereit vizsgalva megal-
lapitotta, hogy a zsidosag alulreprezentaltsaga a katolikus és — kisebb mértékben
— a reformatus intézetekben ,,mar az els6 vilaghaboru eldestéjén vilagossa valt, és
a vilaghaboruk kozott csak tovabb mélyiilt”.2

A Lorantffy Zsuzsanna Allami Leany Gimnaziumnal egyértelmii a preferencia
oka, hiszen a varmegye egyetlen leanygimnaziuma volt.? Itt nyilvanos tanuloként
az iskola mindennapi munkajaban vehettek részt a lanyok, mig a tébbi kozépisko-
laban csak magantanuloként, és az egyéni tanulas nehézségeivel kiiszkodve juthat-
tak érettségihez. Az evangélikus kozépiskolaknal az orszagos trend itt is érvénye-
stlt: Karady Viktor a kutatasaiban kimutatta, hogy az iskolaztatason tal a zsidosag
és az evangélikusok kozott kisebb a csoportkozi tavolsag, és az élet tobb teriiletén
is kozeledést hozott.

A tablazatban kozolt harom evangélikus gimnazium koziil csak kettot, a békés-
csabait és a szarvasit veszem vizsgalat ala, mert az oroshazi csak 1938-ban nyitot-
ta meg kapuit, igy ennél nem lehet vizsgalni a folyamatossagot.

A diakok létszamadatai

Tanulmanyomban a trianoni békeszerzodést kdveto elsd tanév eredményeit ha-
sonlitottam 0ssze a husz évvel kés6bbi adatokkal. Kivancsi voltam arra, hogy a két
vildghaboru kozotti idészak tarsadalmi és oktataspolitikai valtozasai milyen mér-
tékben hatottak a didkok, ezen beliil is az izraelita tanulok életére. Legel6szor a 1ét-
szamadatokat vizsgaltam. A 2. szamu tablazat adataibol kitlinik, hogy a tanulok
Osszlétszama jelentdsen csokkent a kiinduld 1920-21-es tanévhez képest. Ennek oka

2 Karady Viktor (1994): Felekezeti stdtus és iskoldzdsi egyenlétlenségek. In Karady Viktor Iskolarend-

szer és felekezeti egyenldtlenségek Magyarorszagon (1867-1945). Budapest, Replika Kor, 42. o.
3 Fehér Géza (szerk., 1931) Békéscsabai M. Kir. All. Lorantffy Zsuzsanna Lednyliceum 1930/31. tan-
évi Ertesitdje. Korosvidék Nyomda Rt. Békéscsaba.
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abban keresend6, hogy a masodik adatvételi idoszakig megnyilt két gimnazium és
tobb polgari iskola is, melyek atrendezték a varmegye oktatasi térképét. Raadasul
Szarvason és Békéscsaban az 1920-as évek kozepén kozépfoku mezdgazdasagi is-
kolak is megkezdték az oktatast. A XIII. torvénycikk értelmében 1938-t6] mar érett-
ségit is szerezhettek itt a diakok, igy foként az alacsonyabb tarsadalmi osztalyhoz
tartozo sziilok szivesen valasztottdk gyerekeik szamara a gyakorlati ismereteket
nyqjto iskolat. A didkok létszaméanak cskkenése tehat torvényszeri volt, hiszen
az iskolak expanzidja tobb valasztasi lehetdséget adott a korabeli fiatalok szamara,
igy nagymértékben hatottak az evangélikus gimnaziumok életére.

2. szamu tablazat: 4 szarvasi és a békéscsabai evangélikus gimndaziumokban végzett diakok szama

1920-1921 1940-1941
tagozat also fels6 also felsd
létszam 618 378 402 287
ebbdl izraelita % 9,5% 20,3% 7,5% 10,1%

Forras: A Békés varmegyei evangélikus gimndziumok anyakényvei

Az adatok vizsgalatakor szembe 6tlik, hogy az orszagos helyzetnek megfelelo-
en lényegesen tobb tanuld latogatta az elsé négy osztalyt, mint a fels6 tagozatot,
ez azonban nem azt jelenti egyértelmiien, hogy a tanulok lemorzsolodtak volna. A
gimnazium alsé négy osztalyanak elvégzése ugyanis mar elonyt jelentett az alkal-
mazotti szféraban torténd elhelyezkedésnél, lehetdséget adott un. ,,nadragos alla-
sok” betoltésére is, ezért a szegényebb sziilok eleve csak ezt a szintet céloztak meg
gyermekeik szamara.

Az izraelita tanulok aranya a fels6 tagozatban mindkét évben magasabb, ami azt
jelzi, hogy a tobbi felekezethez viszonyitva a zsido6 sziilok kovetkezetesen ragasz-
kodtak gyermekeik érettségijéhez, igy a légyegesen lecsdkkent felsd tagozatban
erételjesebben jelenhettek meg. A vizsgalt idoszak masodik tanévében az aranyok
csokkentek, foként a fels6 tagozaton jelentkezik az izraelita tanulok aranyanak visz-
szaesése, ami a korabeli politikai torekvésekkel magyarazhato.

A didkok tanulmanyi munkaja

A tanulmanyi munka vizsgalata soran hat tantargy eredményeit hasonlitottam
Ossze. A magyar oktatasiigyben az 1945 el6tti iddszakban a maitol eltérd osztaly-
zasi rend volt. A tanulokat négyes skalan mérték, és a mai gyakorlathoz viszonyit-
va forditva hasznaltak az érdemjegyeket: 1 — jeles, 2 — jo, 3 — elégséges, 4 — clég-
telen. Ennek megfelelen az atlagok vizsgalatanal figyelembe kell venni, hogy a jo
teljesitmény az 1-es érték felé tendal.

LIPCSEI IMRE




Zsido fiatalok a Békés varmegyei evangélikus gimnaziumokban a Horthy-korszakban

3. szamu tablazat: A békés varmegyei izraelita diakok dsszesitett tanulmanyi eredménye
az 1920-21-es tanévben

Ev. Osszesitett 1920-21

evangélikus katolikus reformatus izraelita

also fels6 |als6 |fels6 |[alsd fels6 |also fels6
Hittan 2.12 12,00 1,74 1,78 |1,60 1,63 1,56 L 1,30 L
Latin 2,46 2,55 [2,65 |2,74 |2,66 |2,64 2,79 1V. 2,28 1.
Magyar 2,90 231 2,72 2,68 (2,54 |[2,53 2,64 11 2,19 1L
To6rténelem 2,81 2,40 2,60 (242 (2,70 [2,32 2,34 1L 2,31 L
Német 2,82 (2,58 2,73 |2,73 |2,78 |2,71 2,40 L 2,31 L
Mennyiségtan 2,72 12,50 2,63 |2,57 2,53 |2,59 2,46 1. 2,16 1.

Forras: A békés varmegyei evangélikus gimndziumok anyakényvei

A tantargyakat Osszehasonlitva az izraelita diakok esetében nem lathatunk kii-
l6ndsen nagy eltérést, ami arra utal, hogy kiegyenstlyozott teljesitményt nyujtot-
tak. Mind a két tanévben az als6 tagozaton két-két tantargy volt, amelyben nem a
legjobb eredményt érték el, de a fels6ben 1920-21-ben, és hlisz év mulva is minden
tantargybol a képzeletbeli dobogo élén végeztek. Természetesen, kozottiik is voltak
rosszabbul tanulé didkok, de a tobbiek kivalo teljesitménye nagyot javitott az atla-
gon. A tantargyak nehézsége az osztalyzatokban mutatkozott meg. Karady Viktor
magyarorszagi vizsgalatainak eredményeképpen megallapitja, hogy ,,elsésorban a
latint és a matematikat, utanuk a németet, a magyart és a fizikat osztalyoztak a leg-
keményebben — igy ezek tekinthetdk a legkomolyabb targyaknak —, mig a vallas-
tant és a testnevelést ugyanez a mérce egyértelmiien melléktdrgyként mindsiti”.
Ezek az értékek hasonloan jelentek meg a Békés varmegyei evangélikus kozépis-
koldkban is. A hittan mindkét vizsgalt tanévben a legkdnnyebbnek tiint, mig a la-
tin legtdbbszor a legrosszabb eredményt hozta. A tobbi targy is orszagos ,,hirének”
megfelelden nehéznek bizonyult az izraelita tanulok szamara.

4. szamu tablazat: 4 Békés varmegyei izraelita didkok osszesitett tanulmanyi eredménye
az 1940-41-es tanévben

Ev. Osszesitett 1940-41

evangélikus katolikus reformatus izraelita

also fels6 |also |felsé |also felsé |alsod fels6
Hittan 1,59 1,33 1,35 |[1,40 |1,81 1,13 1,57 1L 1,12 L
Latin 2,52 12,05 |2,72 |2,66 |2,57 233 |248 L 1,44 1.
Magyar 2,19 (2,02 (242 (2,64 |2,31 (2,33 [2,30 IL 1,82 1
Torténelem 1,97 1,84 [2,51 [2,27 (2,20 (2,07 1,95 L 1,68 1.
Német 2,22 |2,14 [2,88 [2,47 |2,60 |2,20 |2,00 L 1,56 1.
Mennyiségtan 2,35 (2,05 [2,47 [2,77 |2,57 |2,40 |2,34 L 1,81 I

Forras: A Békés varmegyei evangélikus gimnaziumok anyakonyvei

4 Karady Viktor (1997): 4 kézépiskolai piac tarsadalomtérténeti problémdi Magyarorszagon. In: Sasfi
Csaba (szerk.): Iskola és tarsadalom. Zalaegerszeg. 28. o.

LIPCSEI IMRE




Zsido fiatalok a Békés varmegyei evangélikus gimnaziumokban a Horthy-korszakban

A szamadatokat elemezve megfigyelheté még, hogy az 1940-41-es tanévben az
atlagok jobbak, mint husz éve. Mi lehet ennek az oka? Hipotézisem szerint nem egy-
szertien arrdl van sz9, hogy a tanarok kovetelményrendszere csokkent volna, inkébb
a jol szervezett oktatasiigy allhat a jobb tanulmanyi eredmények mogott. Az 1920-
as évek kozepétol 1932-ig, a ,,Klebelsberg-iskolak™ elterjedésével (134 uj tanterem
épiilt a varmegyében)® Békés varmegyében nem volt olyan lakott teriilet, ahon-
nan ne lehetett volna eljutni elemi népiskolaba harom-négy kilométeres kdrzetben.
Ez azért is fontos, mert a varmegye lakossaganak kozel egyharmada élt tanyakon,
majorokban, kiilteriileteken, igy a mindennapi iskolaba jaras nehézségekbe {itko-
z0Ott az évtized elsé éveiben. Emellett a zsufoltsag egyre tobb helyen torténd meg-
sziintetése, a képzettebb tanitok megjelenése a tanyasi iskoldkban azt eredményez-
hette, hogy a kozépiskolaba mar egy jobban felkészitett, biztosabb tudasanyaggal
felvértezett diaksag keriilt. Ezért a tanulok eldmenetelében is pozitiv valtozas tor-
tént a vizsgalt két évtized alatt.

A diakok megoszlasa az eltartok foglalkozasa szerint

A tanulashoz valé hozzaallas szempontjabol jelentds eldnyt adhat a sziil6i hattér.6
Az, hogy asziil6 milyen jelentséget tulajdonit az iskolaztatasnak, a tudas megszer-
zésének, nagymértékben meghatdrozza, hogy milyen iskoldba iratja gyermekét. A
két vilaghabort kozotti idészakban ez hatvanyozottan érz6dott, hiszen a fent emli-
tett iskolai expanzio kdvetkeztében megnott a valasztasi lehetdség. Akik szerették
volna gyerekiiket tovabbtanittatni, egyértelmiien a gimndziumot valasztottak, hi-
szen csak innen nyilott redlis esély bekeriilni olyan fels6oktatasi intézménybe, ahol
elérhet6ek voltak a magasabb korokbe vald bejutast biztosité diplomak. Az izrae-
lita sziilok ezek kozé tartoztak. A foglalkozasuk szerint nem voltak annyira meg-
osztottak, mint a mas felekezethez tartozok, igy az 5-0s szamu tablazatban jelent-
kez6 adatok viszonylag homogén értékeket mutatnak.

5. szamu tablazat: Az izraelita didkok megoszlasa az eltarto foglalkozasa szerint

ke- macén- |ii orvos, allator- | foldbirt. tanito,

res-ke- 'g i ““?’y' vos gyogysze- | malom-tulaj- | Kis-iparos | mérndk | tiszt-

o z0 véd , i

doé rész donos viseld

20-21 109 7 6 8 4 11 2 18
40-41 23 2 8 9 5 7 4 19

Forras: Az evangélikus gimnaziumok anyakdényvei

Szentkereszty Tivadar (1933): Békés varmegye népoktatasanak torténete. Korosvidék RT. Békéscsa-
ba. 30. o.

Karady Viktor (1997): 4 kozépiskolai piac tarsadalomtérténeti problémai Magyarorszagon. In: Sasfi
Csaba (szerk.): Iskola és tarsadalom. Zalaegerszeg. 20. o.
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Az adatok pregnansan mutatjak, hogy az 1920-21-es tanévben az izraelita dia-
kok sziilei kozott kétszer annyi kereskedelembdl €16 volt, mint a tobbi, més foglal-
kozast Osszesen. Ez egyezik Karady kutatasainak eredményeivel, mely szerint a
zsido kereskeddk miiveltségi szintje volt a legmagasabb az dsszes szakmabeli ko-
zott. Az 6 gyerekeik rendszerint tovabbvitték a szakmat, igy a miveltségi tobblet
aparol fiura szallt.

A ’40-es években mar kiegyenlitédottek az aranyok, ami magyarazhaté azzal is,
hogy a polgari iskolak expanzidja, valamint a felsé kereskedelmi, valamint a ko-
zépfoku mezdgazdasagi iskolak megnyitasa 0j lehetéségeket nyitott a kdzéposztaly
gyermekei szamara.

Az értelmiségiek korébol a varmegyei allapotoknak megfeleld az alacsonyabb ré-
szesedés, hiszen Békés varmegyében az alapvetden sziikséges értelmiségen (koz-
tisztviseld, orvos, gyogyszerész stb.) kiviil a mas értelmiségi szféraba tartozok (mii-
vész, mérnok, iligyvéd stb.), az orszagos atlagnal kevesebben voltak, helyiiket a
kozépiskolakban a kereskeddk és az iparosok vették at. A varmegyére jellemz6 fold-
miives €s kisbirtokos réteg, amely egyébként relevansan megjelenik a Békés varme-
gyei intézményekben, az izraelita sziilok esetében nem mutathato ki.

A didkok megoszlasa lakohelyiik szerint

Békéscsaban mind a kett6 vizsgalt esztend6ben a helyi diakok voltak talstlyban,
¢és husz évvel kés6bb sem valtoztak az aranyok. Elsére talan furcsa ez az adat, hi-
szen a varmegye legnagyobb varosaban miikodo kozépiskola altalaban vonzotta a
fiatalokat. Békéscsaba azonban sajatos helyzetben volt. Alig 20 km-en beliil tobb
kozépiskola, illetve kozépfoku intézmény miikodott. igy Békésen reformatus gim-
nazium €s leany polgari iskola, Gyulan katolikus gimnazium, valamint fia és leany
polgari.” Ennek megfeleléen a kornyezd telepiiléseken laké didkoknak tobb valasz-
tasi lehet6ségiik volt. Tavolabbrol sem jelentkeztek tanulok, hiszen a varmegye jol
le volt fedve a kiilonb6z6 tipusu intézményekkel.

6. szamu tablazat: Izraelita diakok megoszidsa lakohelyiik szerint

Békéscsaba 20 km-en beliil tavolabb
1921-21 46 6 11 16 9 f6
1940-41 27 6 4 16 516

Szarvas 20 km-en beliil tavolabb
1921-21 37 16 18 16 516
1940-41 16 6 10 16 22 16

Forras: Az evangélikus gimnaziumok anyakdnyvei

7 Szentkereszty Tivadar (1933): Békés varmegye népoktatdsanak torténete. Korosvidék RT. Békéscsa-

ba.
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A 6. szamu tablazatbol kiolvashato, hogy az 1920-21-es tanévben hasonlo volt
a helyzet a Szarvasi Evangélikus Gimnaziumban is, ahol az izraelita didkok jelen-
tés része Szarvason lakott. A kdrnyezé telepiilésekrdl (Békésszentandras, Ocsod,
Gyoma, Kunszentmarton) tobben jart be, ami annak is betudhato, hogy Szarvas a
varmegye sz€Ién talalhato, igy tobb didk valasztotta a szomszédos varmegyébdl is.
Az elsd vizsgalt tanévben még kevesen jottek tdvolabbrol (Pilis, Rakoshegy, Buda-
pest), 6k vagy rokonoknal, vagy az internatusban laktak. Az 1940-41-es tanévben
azonban latvanyosan megvaltozott az izraelita didkok lakhely szerinti Osszetéte-
le. Lényegesen csokkent a helyi lakosok szama, a 20 km-en kozelebbrdl jarok ara-
nya nem valtozott, azonban a messzebbrdl Szarvasra jelentkezdk szdma relevansan
megugrott. Ennek okat nem irtak meg az évkonyvekben, de a lakohelybdl kovet-
keztetni lehet a nagy valtozast kivalto eseményekre, hiszen Budapestrdl és kornyé-
kérol érkeztek sokan. Feltehetéen az akkor mar egyre fesziiltebbé valo helyzet mi-
att kiildték az izraelita sziilok gyermekeiket a vidéki rokonokhoz. Azt remélhették,
hogy a févarostol tavol talan védettebbek lesznek a gyerekek a kibontakozo politi-
kai helyzettel szemben.

Tandij

Minden varmegyei gimnaziumban tandijat kellett fizetni beiratkozaskor, mely-
nek dsszege valtozo volt. Nem csak az iskolak kdzott voltak kiilonbségek, hanem az
iskolan beliil is. Altalanos gyakorlat volt, hogy a gimnaziumot fenntarté egyhazkoz-
séghez tartoz6 didkok fizették a legkevesebbet, a mas vallastiak és a mas varmegyé-
bol szarmazok tobbet. Egyontetii volt azonban az izraelita didkok diszkriminacio-
ja, hiszen minden kdzépiskolaban a legtobb tandijat 6k fizették. Példaként emlitem
a Szarvasi Evangélikus Gimnazium Kormanyz¢ testiiletének hatarozatat 1926-bol.

I.  Helybeli keresztyén tanulo fizet egész évre 60 pengot.

II. A békési és csandd-csongrad megyei protestans 70 pengot.

III. Egyéb vidéki protestans 80 pengot.

IV. Vidéki, nem protestans 90 pengét.

V.  Izraelita novendék egész évre 120 pengét.®

A fizetési kotelezettségbdl azonban tobb kedvezményt adtak, a tisztviseldk, al-
tisztek, szolgak, csenddrtisztek, tovabba hadidzvegyek gyermekei a rendes tandij
felét fizették. Minden intézményben a szegénysortak, ha rendelkeztek szegénysé-
gi bizonyitvannyal és jo eldémeneteliiek voltak, részben vagy egészben tandijmen-
tességben részesiiltek.

8  Saskoé Samu (szerk., 1926): Szarvasi Ag. H. Evangélikus Gimndzium 1925/26. tanévi Ertesitdje. Szar-

vas.
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Osszegzés

Békés varmegyében a két vilaghaboru kdzotti idoszakban hét kdzépiskola miiko-
dott, melyek a Szegedi Kiralyi Tankeriileti Féigazgatosag ala tartoztak. A féigaz-
gatosag altal delegalt tanfeliigyeld minden évben tematikus latogatast tartott, mely
soran a feltételrendszerrdl, a miikodésrodl €s az oktato-neveld munkardl atfogo je-
lentést készitett.

A varmegyére jellemz6 sajatos felekezeti megoszlas a kozépiskolak fenntartoi
jellegében is megmutatkozik. A hét kozépiskolabol 6tot a protestans egyhazak (ha-
rom evangélikust, kettd reformatust) mikodtettek, mellettiik egy katolikus és egy
allami intézményben folyt tanitas. Az izraelita didkok, az orszagos helyzetnek
megfelelden aranyukban feliilreprezentaltak voltak a varmegyei gimnaziumokban.
Az orszagos eredményeikhez hasonloan itt is inkabb az evangélikusok fel¢ vonzod-
tak, ami megmutatkozott abban, hogy az evangélikus gimnaziumok izraelita didk-
jainak aranya altalaban kétszerese volt a tobbi kdzépiskolaéhoz képest. A tanulma-
nyi munkajukkal a jok, a legjobbak koz¢é tartoztak, ami nem varmegyei sajatossag,
hanem megfelelt az orszagos trendnek. Ez arra utal, hogy az izraelita sziil6k felis-
merték az oktatas jelentoségét. Tudtak, hogy a tudassal magasabbra lehet emelkedni
a tarsadalmi ranglétran, mert akkoriban egy érettségi bizonyitvany kaput nyitott a
tarsadalmi elit felé. Az izraelita didkok a tanulmanyi munkan tl az dnképzokorok-
ben, a segélyegyletekben, az ifjusagi szervezetekben is kozremiikodtek, igy szer-
vesen kapcsolodtak a gimndziumok mindennapjaihoz a magyar térténelem egyik
legnehezebb idészakaban.
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Das Bethlen Gabor Kollegium von Nagyenyed in der Zeit
des Dualismus

TAKACS ZSUZSANNA MARIA

,,... ich mochte ein guter Mitreisende sein...meine Schiiler ganz nahe an mir heranlassen,
durch die Liebe und Freundlichkeit ihnen immer mehr von den Kenntnissen geben, die sie in
ihrem immer schwerer werdenden Beruf brauchen.” (dr. Karoly Berde)

Im Bethlen Gabor Kollegium von Nagyenyed, das 2003 Ungarisches Erbe wur-
de, lauft schon seit Jahrhunderten eine Erziehungsarbeit, die versucht, die padago-
gischen Reformgedanken verschiedener Zeiten in Praktik umzusetzen. Im Laufe
der Zeit gerieten Lehrer und Priester in alle Teilen von Siebenbiirgen, die in diesem
Kollegium gelernt haben, aber sehr lange existierte in diesem Landteil keine Le-
hrerbildungsanstalt. In diesem Essay wird das Bethlen Kollegium in der Zeit der k.
u. k. Monarchie, vor allem die Entstehung und die Anfangsbetétigung der Lehrer-
bildungsanstalt dargestellt. Ausserdem werden die Erinnerungen der ersten Schiile-
rinnen bearbeitet, in erster Linie die von Amal und Maria Berde, die sie in einem
Kollegium erlebten, welches mehrere Jahrhunderte lang nur fiir Jungen offen war.

Die Erziehungsgeschichte von Siebenbiirgen zeigt ein sehr vielfarbiges Bild. Das
Schulsystem von diesem Landteil passte immer mit den Erziehungsordnungen des
Landes, wozu es gerade gehorte, zusammen, aber am besten ist dem ungarischen
und osterreichischen Unterrichtswesen dnlich. Nach 1541, aber meistens unter der
Zeit der Selbstdndigkeit des siebenbiirgischen Fiirstentumes (1571-1690), als die Er-
ziehung eine sehr wichtige Rolle im Politik der Fiirsten spielte, hatte das Schulsy-
stem eine eigenartige Entwicklung.

Von dem Academicum Collegium bis zur Lehrerbildungsanstalt

Gabor Bethlen, der Fiirst (1613-1629) griindete das Academicum Collegium in
seiner Hauptstadt, Gyulafehérvar (Alba Iulia/Karlsburg). Seit dem 15. Jahrhundert
war hier eine katolische Schule, die nach 1550 protestant wurde und auf dem Grund
der Entscheidung der Nationalversammlung von Kolozsvar im Jahre 1622 bekam
diese Schule den Rang, Academicum Collegium. (vgl. Bako, 2004, S. 1.) Zuerst
funktionierte die Schule als Gymnasium (gymnasium illustre), danach begann mit
der Finanzierung von Bethlen ein grosses Ausbau des Kollegiums. Dieses Acade-
micum Collegium wurde eine kleine Universitdt von Siebenbiirgen, die im Jahre
1629 schon drei Fakultdten hatte: die theologische, philosophische und philologi-
sche Fakultiten. (Chronologie, 2009) In dieser Zeit arbeitete im Kollegium der Po-
lyhistor, Johann Heinrich Alsted, sein Schwiegersohn, Johann Heinrich Bisterfeld,
die an der Hohen Schule in Herborn studierten und der Dichter, Martin Opitz. (vgl.
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Vita, 1995. S. 104; Bako, 2004. S. 1.) In der Mitte des 17. Jahrhunderts, nach den
tatarischen, tiirkischen Verwiistungen wurde die Schule zugrunde gegangen. Die
35 Schiiler lernten in der Schule von Janos Apaczai Csere in Kolozsvar weiter. Mit
dem Dekret von Kocsard im Jahre 1662 hat der Fiirst, Mihaly Apafi 1. (1661-1690)
das Kollegium im Zentrum seiner Besitzungen, in Nagyenyed wiedergegriindet.
(Vita, 1995, S. 109.) Das Kollegium bekam grosse Spende von den Fiirsten und am
Anfang des 18. Jahrhunderts gab der englische Konig, Georg I. das Kirchengeld
von in seinem Land lebenden Protestanten der Schule (vgl. Bako 2004, S.1). In der
alten Schule begann ein neues Leben, weil Apafi keine neue Schule griindete, son-
dern an einem sicheren Ort gab er die Mdglichkeit das Kollegium wieder aufbauen.
Im Jahre 1712 {ibernahm die Kalvinistische Kirche das Kollegium. (Chronologie,
2009) Aus ganzem Siebenbiirgen haben viele Stiadte und Dorfer, wie zum Beispiel
Marosvasarhely, Nagybanya, Déva, Vizakna, Szaszvaros, Kovaszna und Fogaras,
Kézdivasarhely, Székelyudvarhely, etc. Lehrer von Nagyenyed gebeten. Seit 1680
finden wir in der Matrikel des Kollegium (Matricula Studisorum) die Namen des
Schulmeisters oder wie dort lesen konnen, Rektors (vgl. Bako, 2003. S. 13.) Diese
Schulmeister arbeiteten danach nicht so lange als Lehrer. Das war nur ein Sprung-
brett zwischen den verschiedenen, sozialen, gesellschaftlichen Stockwerken. Sie
konnten ihr Studium in der philosophischen, theologischen Fakultdt nicht beenden.
Aber war noch ein anderes Teil: Schiiler, die im Ausland, meistens in Deutschland,
Nederlanden oder in der Schweiz studieren wollten, sollten sie dazu Geld sammeln.
Diese junge Manner wurden sehr oft Juristen, Stuhlrichter, Lehrer einer reichen Fa-
milie oder arbeiteten in Fithrungsebenen der Wirtschaft. (vgl. Bako, 2006. S. 351.)
Die Leitung des Bethlen Kolleigums {ibernahm im Jahre 1712 die Kalvinistische
Kirche und begann die Zeit, in der das Kollegium eine der beriihmsten kalvinisti-
schen Schulen in dem Ungarischen Kénigreich wurde.

Von 1768 bis 1829 wurden 300 Schiiler ludi magister (Schulmeister/Rektor), in-
structor oder praeceptor publicum (6ffentliche Lehrer) in Siebenbiirgen und im
18. Jahrhundert bekamen sie schon padagogische Bildung auch (vgl. Bako, 2003.
S. 13). Mihaly Ajtai Abod (1704-1776) unterrichtete separiert die Fachlehrer und
die Praeceptors, aber er war der erste Professor in Nagyenyed, der eine heute noch
unbekannte Lehrbuch fiir Methodik geschrieben hat. (vgl. Szinnyei) Im 19. Jahr-
hundert lernten die Schiiler manchmal piddagogische Fécher, seit 1839/40 war im
Kollegium einer Lehrerbildungskurs auch und ab 1844 lernten sie regelméssig Pa-
dagogik im Sinne von Pestalozzi. (vgl. Bako, 2003. S. 13.) Pestalozzis Ziel war es,
den Menschen zu stirken und ihn dahin zu bringen sich selbst helfen zu kénnen.
(vgl. Prohaszka) Das Bethlen Kollegium wollte seiner Schiilern graduelle Selbsté-
tigkeit geben, weil im grossten Teil ganz weit von den Stddten, in kleinen Déorfer
arbeiten sollten. Diese Jungen konnten spéter das Prestige des Kollegiums im gan-
zen Land erhoben.

Nagyenyed, wenn wir die Landkarte sehen, liegt im Herzen von Siebenbiirgen.
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Die Stadt wurde das Schulzentrum des siidlichen Landteils, aber aus dem ganzen
Land, zum Beispiel aus dem Partium oder der Tiefebenen kamen die Kinder der pro-
testanten Familien hier zu studieren. Die Schiiler waren im grosseren Teil Ungarn
(ungefahr 100%) und Kalvinisten. Am Ende des 19. Jahrhunderst lernte im Kolle-
gium ein ruménischer Schiiler (1890-95) und ein Jahre lang einer Deutsche (1905).
Neben den Kalvinisten gab es katolische, evangelische und unitarische Schiiler
auch, die ihre Glauben ganz frei iiben konnten. (vgl. Bako, 2006)
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Siebenbiirgen

Griindung der Lehrerbildungsanstalt

Die erste Lehrerbildungsanstalt wurde 1775 in Temesvar gegriindet, aber das war
sehr weit von dem 0stlichen Teil des Landes. Im Jahre 1842 stellte der Graf, Imre
Miko, der Hauptkurator von dem Lehrkomitee des Kollegiums, den Vorschlag, ei-
ne Lehrerbilgungsanstalt in Nagyenyed zu griinden. (vgl. Bako, 2004. S. 2.) Nach
dem Entwurf (Entwurf der Organisation Gymnasien und Realschulen, 1848) sollte
man acht Klasse in den Gymnasien bis 1858 ausbauen. Im Lyzeum wurde die pida-
gogische Bildung aufgehort. Zur Synode der siebenbiirgischen Kalvinistischen Kir-
che in Kolozsvar (1851) unterbreitete Jozsef Salamon, Theologielehrer, neben Miko,
den Vorschlag in Nagyenyed eine Bildungsanstalt fiir Pddagogen zu eréffnen. Die
Synode stellte eine Komitee (Mihaly Incze, Jozsef und Karoly Zeyk, Janos Gaspar)
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auf, das einen Plan fiir die neue Schule erarbeiten sollte. Ihr Ziel war es, den Un-
terricht in der Lehrerbildungsanstalt am Anfang des Schuljahres 1852/53 beginnen
zu konnen. Im Januar 1853 6ffnete der neue Direktor, Janos Géspar ,,die Lehrer-
bildungsanstalt des kalvinistischen Bethlen Kollegium von Nagyenyed” in Kolozs-
var, in dem Kalvinistischen Kollegium. Der finanzielle Grund waren die Spenden
der siebenbiirgischen kalvinistischen Kirchengemeinden. (vgl. Bako, 2006. S. 352.)
Zwei Lehrer des Bethlen Kollegiums arbeitete in Kolozsvar und im Namen gehor-
te die Schule schon dem Kollegium, deshalb kam das Idee, sie nach Nagyenyed
umziehen lassen wird. Im Jahre 1858 zog die Lehrerbildunganstalt nach Nagyeny-
ed um und ab 1858/59 begann die Zeit von dem Ausbau der Schule. Botond Bako
zitierte Istvan Mészaros, dass ein Umzug im Leben einer Schule soll nicht unbe-
dingt eine Brechung in der Schulgeschichte induzieren, sondern kann es eine Auf-
schwung geben. (vgl. Bako, 2006. S. 353.) So war das bei dieser Schule auch. Die
Lehrerbildungsanstalt wurde zuerst ein verkniipftes Institut/Gastinstitut von dem
Bethlen Kollegium neben den Stamminstituten (Gymnasium und Elementarschu-
le), aber spater wurde sie das wichtigste Teil des Kollegiums und hatte die Aufga-
be, Lehrer fiir alle Dorfer und Stédte Siebenbiirgens zu bilden (vgl. Bako, 2003. S.
15.) Zwischen 1858 und 1900 kamen die Schiiler von Szolnok bis Brassé, aus dem
ganzen Teil der Monarchie, das auf der linken Seite der Theiss lag und dieses Sam-
mlungsgebiet wurde nach der Jahrhundertwénde noch grosser. Diese grosse Schul-
gemeinschaft hatte ein interessantes Fiihrungssystem auch. Der Schuldirektor war
der Rektorprofessor und er fiihrte das Kollegium zusammen mit den zwei Lehkor-
per der Schule, weil das Gymnasium und die Lehrerbildungsanstalt hatten eigenen
Lehrkdrper, aber die Lehrer arbeiteten meistens in beiden Instituten. (vgl. Bako,
2003. S. 17

Ausbildung der Lehrer
Wer konnte in der Lehrerbildungsanstalt lernen?

Die Lehrerbildungsanstalt, wie das Bethlen Kollegium, war lange eine Jungen-
schule und die erste Maddchen konnten erst ab 1893 als Privatschiilerinnen lernen,
aber im Jahre 1917 wurde im Bethlen Kollegium eine Lehrerinbildungsanstalt ge-
griindet, die zehn Jahre lang arbeitete. (vgl. Bako, 2006. S. 372.) Die Schiiler soll-
ten den Kriterien der Lehrerbildungsanstalt entsprechen. Bis 1900 konnten sich nur
die Jungen melden, die sechs Klassen im Gymnasium beendet haben. Ab 1900 ka-
men weitere Kriterien hinzu: ein Alter zwischen 14 und 17 Jahren, den Abschluss
der ersten vier Klassen der Biirgerschule oder Mittelschule beendet haben, ein arzt-
liches Zeugnis vorlegen, aulerdem noch ein Gemeindezeugnis {iber den Vermo-
gensstand der Familie und den Beruf des Vaters. Ab 1908 sollten sie bei der Im-
matrikulation auch Singen, Vortragen und Sportmachen. Der erste Jahrgang und
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ebenso die groBeren Schiiler sollten Schulgebiihren bezahlen. Wer ein Bett hatte,
sollte im ersten und zweiten Jahrgang 6 Forint bezahlen; wer nur ein kleines Bett
hatte nur 4 Forint 50 Kreuzern. Diesbeziiglich betrugen die Schulgebiihren fiir den
dritten und vierten Jahrgang 10 Forint, aber wer Zimmervorstand war, bekam ei-
ne kleine Verglinstigung eingerdumt, womit seine Gebiithr nur 8 Forint 40 Kreu-
zern betrug. (vgl. Bako, 2006. S. 373.) Alle Schiiler bekamen seit der Zeit von Ga-
bor Bethlen bis 1915 jeden Tag zwei Brotlaibe und die ,,Meister”, die Schiiler der
Bildungsanstalt, bekamen noch Taschengeld von dem Kollegium. (vgl. Bako, 2003.
S. 51.) Zuerst war die Lehrerbildungsanstalt nicht so berithmt und besa3 kein so
grofies Prestige, wie das Gymnasium und die Theologie. In den 1890-er Jahren be-
gann die Metamorphose des Kollegiums. Die juristische (1872) und theologische
(1896) Fakultéten sind nach Kolozsvar umgezogen und die Lehrerbildungsanstalt
begann eine immer groBer werdende Rolle im Leben des Bethlen Kollegium zu
spielen. Im Jahre 1896 endet die Zeit der Hochschule in Nagyenyed, die mit den er-
sten ungarischen Kursen 1790 begann und endete 275 Jahren spiter, als der the-
ologische Unterricht eingestellt wurde. (vgl. Bako, 2004. S. 3-4.) Das Kollegium
brauchte einen Teil, neben der Elementarschule und dem Gymnasium, der spéter
Hochschule werden konnte. Die Lehrerbildungsanstalt wurde im Jahre 1912 gleich-
berechtigter Teil des Kollegiums und am Ende der Zeit des Dualismus lernten 111
Schiiler in diesem Institut.

Was haben die Schiiler gelernt?

Die Ausbildung der Lehrer dauerte zuerst zwei Jahre (1858-1863), danach zwi-
schen 1863 und 1885 drei Jahre lang und ab 1885 begann die vierjdhrige Ausbil-
dung. Die Bildungssysteme waren anders, aber die Sprache des Unterrichtes in der
Lehrerbildungsanstalt war seit 1858 die ungarische Sprache, die Muttersprache der
Schiiler, von denen ein viertel auch Rumanisch gut konnte. (vgl. Bako, 2003. S. 38.)

Die Schiiler lebten im Kollegium, weshalb sie den ganzen Tag Stunden hatten
und am Samstag hatten sie auch Unterricht. Die Humanfécher finden wir immer in
groflerer Zahl, als die Realfacher. In der zweijdhrigen Bildung kennen wir die Stun-
denzahlen nicht, weil die Lehrer/Schulmeister keine bestimmten Stunden hatten,
sondern Einzelunterricht mit den Schiilern hatten, so viel, wie die Schiiler brauch-
ten. Neben den Human- und Realfidchern hatten sie auch padagogische Fécher:
Unterrichtslehre, zwei Jahre lang Okonomie und Pidagogik in der zweiten Klas-
se. (vgl. Bako, 2006. S. 363.) Aus der Zeit der dreijahrigen Bildung kennen wir die
Facher und die Stundenzahl besser. Zwischen 1863 und 1885 besuchten die Schiiler
mehr padagogische Facher und hatten auch mehr Praktikum. Piddagogik lernten sie
zweimal in der Woche. Zuerst gehorten der Lehrerbildungsanstalt vier Rdume im
Kollegium und in einem davon gab es eine Ubungsklasse, in der die Schiiler ihr
Praktikum machen konnten. Spéter wurde das Institut immer grofer und Ende des
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19. Jahrhunderts ist es in ein neues Gebdude umgezogen. In dieser Klasse konn-
ten die ersten zwei Jahrgiinge eine Stunde pro Woche zuerst beobachten und an-
schlieBend, im zweiten Jahr, Unterrichtsversuche durchfiihren. Im ersten Semes-
ter des letzten Jahres waren sie wochentlich zwei Stunden hier und zu dem, was sie
so erfahren haben, schrieben sie eine Reproduktion. Im zweiten Semester hielt je-
der Schiiler zehn bis vierzehn Probestunden nach Plan und nach jeder gab es eine
Besprechung mit dem Direktor sowie dem Lehrer der Ubungsklassen. (vgl. Bakd,
2006. S. 365.) Nach 1885 verdnderte sich das Schulsystem der Lehrerbildungs-
anstalt und es begann die vierjdhrige Ausbildung. Die Stundenzahl erhohte sich
in allen Fiachern und das Praktikum absolvierte man in der neuen Jungenschule
der Bildungsanstalt durch. Humanfécher (Ungarisch, Deutsch, Geschichte, Geo-
graphie, Jura) lernten die Schiiler in 38 Stunde pro Woche und Realfécher 26 Wo-
chenstunden. Daneben hatten sie noch paddagogische Facher: Religionslehre, Psy-
chologie, Unterrichtsmethodik, Erziehungsgeschichte und Schulorganisationslehre.
Das Praktikum dauerte drei Jahre lang: ab der zweiten Klasse waren sie, in kleine
Gruppen (2-3 Schiiler) eingeteilt, tiglich in der Ubungsklassen und machten No-
tizen; in der dritten Klasse unterrichteten sie zweimal in der Woche nach Plédnen,
die der Direktor und der Lehrer der Ubungsklasse zuvor durchgelesen hatten. Eine
Stunde bestand aus drei Teilen: Im ersten Teil unterrichtete der Lehrer, danach kam
der ,,kleine Meister” und zuletzt die Stundenbesprechung, die eine Kritik des Klas-
senlehrers war und oft war auch der Direktor der Lehrerbildungsanstalt mit anwe-
send. In der letzten Klasse unterrichteten sie in jeder Woche viereinhalb Stunden,
also hatten im letzten Jahr alle Schiiler im Allgemeinen 15 Stunden als Praktikum.
(vgl. Bako, 2006. S. 365-366.) Diese jungen Ménner stammten aus Bauern- oder
Handwerkerfamilien und als sie ihr Studium beendeten, konnten ein neues Leben
auf einem anderen sozialen Stand beginnen.

Péddagogische Féacher (1885-1918) Klasse Stunden/Woche
Religionslehre I-IV. 8
Psychologie 11. 3
Unterrichtsmethodik 111 2
Praktikum 1I-IV. 8
Erziehungsgeschichte IV. 2
Schulorganisationslehre Iv. 2

Pidagogische Ficher in der Vierjihrigen Bildung!
M:idchen im Kollegium

Das Bethlen Gabor Kollegium war Jahrhunderte lang eine Jungenschule und an
dieser Schule lernen, bedeutete auch fiir die Jungen immer Prestige. Am Ende des

' Das Grund dieser Tabelle war die Statistik von dem Bethlen Kollegium (vgl. Bako, 2006. S. 386-389)
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19. Jahrhunderts verdnderte sich das Schulsystem und die Méadchen bekamen das
Recht Abitur zu machen, an der Universitit zu studieren oder an einem alten Jun-
genkollegium zu lernen. Die ersten neun Méadchen finden wir im Jahrbuch der Le-
hrerbildungsanstalt 1893 und sie konnten noch als Privatschiilerinnen die Priifun-
gen machen. Die ersten Lehrerinnen, die im Kollegium ihr Studium beendeten
waren [lona Asztalos, Katinka Elekes, Ilona und Réza Szilagyi, Jolan Varo, Jolan
Bihari, Nelli Makkai, Katinka Székely und Adél Zaida. (vgl. Bako, 2003. S. 18.) Im
Gymnasium lernten schon auch Miadchen, zunéchst als Privatschiilerinnen, aber
seit den 1900-er Jahren fand man sie auch in normalen Klassen.

Unter den ersten Maddchen war Amal Berde (1886-1976), die dlteste Tochter des
Theologieprofessors Sandor Berde. Sie lernte noch als Privatschiilerin im Gym-
nasium des Bethlen Kollegiums, aber ihre Schwester, Julianna Maria (1889-1949),
war das erste Madchen in einer normalen Jungenklasse. (vgl. Molndr, 1986) Die
Berde-Schwestern konnten ihre Studien nicht so leicht in diesem alten, iiber vie-
le Traditionen verfiigenden Kollegium machen, aber nicht wegen ihren Studiener-
gebnissen, sondern der gesellschaftlichen Traditionen wegen. In dieser Zeit gab es
einen groBen Diskurs in der ungarischen Volksmeinung, ob die Médchen das Ler-
nen briauchten, Abitur machen diirften oder sie sich vorbereiten sollten, als Hausfrau
ihre Kinder zu erziehen und den Haushalt zu fiihren. Die grof3e Frage war: Was wére
fiiglich? Was diirfen die Méadchen lernen? Viele sagten, dass ihre Tochter, genauso
wie ihre S6hne, ein Recht darauf haben, Abitur zu machen oder an der Universitét
zu studieren. Die Gegenstimmen waren genauso laut, oder noch lauter. Maria, oder
als Kind Julmar genannt, lernte in der Klasse mit den Jungen zusammen, aber sie
war dennoch nicht gleichgestellt. Sie hatte einen Tisch und einen Stuhl neben der
Wand und sollte dort am ganzen Tag, separiert von den Jungen, sitzen. Mit ihren
Klassenkameraden durfte sie kein Wort reden, aber die Anderen wollten mit ihr
auch nicht reden. Sandor Adamovits zitierte die Schrift von Jend Szentimrei, in der
iiber Méria zu lesen ist: ,, Sie war das Erste, als die Mddchen sich in das Kollegium
einschreiben lassen konnten... als namen Julia ging sie in die Jungenklasse. Seitlich
hatte einen kleinen Tisch und Stuhl. Ihre Klassenkameraden haben sich gentigend
geschdamt, weil dieses kleine Mddchen alles besser wusste.” (Vita, 1983. S. 236.;
Adamovits, 2005) Manchmal bekam sie von den Lehrern unansténdige Priifungs-
fragen, wie zum Beispiel vom Biologielehrer. Sie hatte eine Priifung zum Thema
der Sexualitdt und Vermehrung. In der ganzen Stadt folgte diese Priifung einen Dis-
kurs und einen groBen Skandal, weil Maria die Fragen zuriickgewiesen hatte. (vgl.
Vita, 1983. S. 238.) Im Jahre 1907 machte Julianna Maria das Abitur. Im selben Jahr
begann sie Ungarische und Deutsche Literatur an der Universitidt von Kolozsvar zu
studieren. In diesem Jahr hielt der Politiker Karoly Kmety eine Ansprache im Par-
lament und mit seinen Worter befreite er den Geist aus der Flasche, wie es Katalin
Kéri geschrieben hat. (vgl. Kéri, 1996. S. 101.) Kmety dachte, dass die Studien der
Frauen in der Universitdt Vandalismus sind. Alle sollten die jungen Frauen schnell
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zum Authdren bewegen, oder wenn jemand studieren mochte, dann gelte es stren-
ge Grenzen zu setzen und er beendete seine Rede mit dem Bild einer neuen Frauen-
art, dem weiblichen Scheusal. (vgl. Kéri, 1996. S. 102.) Im ganzen Land begann ei-
ne grofe Diskussion und Maria hat dariiber geschrieben, dass manche Lehrer im
Kollegium zu Kmety standen, aber diese Meinung kann sich nicht mehr durchset-
zen. Am Ende des 19. Jahrhunderts 6ffneten die Schulen und die Universitédten ihre
Tore fiir die Frauen, die ein anderes Leben wollten.

Ende der Verinderungen

Am Ende der k.u.k. Monarchie hatte das Bethlen Gabor Kollegium ein ganz an-
deres System als frither. Neben der Elementarschule und dem Gymnasium wurde
die Lehrerbildungsanstalt ein genauso wichtiger Teil des Kollegiums wie es frither
die juristische und theologische Fakultdten waren. Im Jahre 1917 wurde im Kolle-
gium die Lehrerinnenbildungsanstalt gegriindet und in diesem Institut wurden Le-
hrerinnen Amal, die Malerin, sowie Maria, die Schriftstellerin.
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Népmiivelo, miivelodési menedzser, andragogus
Egy régi-uj szak utkeresése gyakorlatorientalt képzés bevezetésével
SZABO JOZSEF
Bevezetés

Az embernevelés tudoméanyaban valé megvaldsuldsadhoz, mélyebb megértésé-
hez az ¢let multidiszciplinaris, holisztikus szemlélete sziikséges. Ez a kdvetelmény
nem radikalisan vj ,,sziileménye” a mai tudomanyos gondolkodésanak, hanem mar
eleve is ,,ab ovo” minden tudomany lényegét alkotta, de a mai tarsadalmi, torténeti,
kulturalis kovetelmények sokszorosan felgyorsult és bonyolultta valt fejlédéssel
meghataroz6 hangsulyt adtak ennek a tendencianak.

A fejlédésnek ez a trendje valoban egyetemes érvényli, a tudomény és az élet
minden teriiletét jellemzi, igy mara még idészertibb a multidiszciplinaris integracid
szerepérdl szolni a nevelésben, amellyel végsd soron az embernevelési kultara fej-
lesztésének egyik sarkalatos kérdését érintjiik.

Antropagogia és népmiivelés

Fontos szembenézni azzal a problémaval, hogy a rendszervaltast koveto piac-
gazdasagi kdrnyezet mennyire volt erjesztdje a gondolkodasmod fentiekben vazolt
fejlodésének.

A rendszervalto atalakulas a tarsadalom kulturakdzvetitd intézményeiben és az
azok altal eldallitott illetve ,,forgalmazott” (immaterialis) termékek kozott is vi-
szonylag 1j jelenséget hozott. Mig a szocializmus évtizedeiben a tudas és miivelt-
ségkozvetitd (kulturalis és oktatasi) intézményrendszer hasonléan a tarsadalom tob-
bi szervezetéhez elsdsorban az allam tulajdondban volt és az allam feliigyelete ala
tartozott, a leggyorsabb atalakulas éppen a ,,tudaspiacon” azaz a gazdasagi felnott-
képzés piacan jott 1étre. (Bujdoso, 1995, Semijén, 1992, Vitanyi, 1995) Uj szemlélet-
tel kozelitették a vilagot, a gazdasagi és tarsadalmi folyamatokat a frissen megjelent
tanfolyamok, és ezek hatassal voltak a hagyomanyos felsGoktatasra is. Kiilonosen
nagy atalakulas tortént a felnéttnevelés, illetve ekkor még a népmiivelés teriiletén.

Minden tudomany 6nallosaganak az egyik alapvetd ismérve a sajatos kutatasi
Ossze. A feln6ttnevelés jelenségei elemzése kozben fontos konzekvenciakra jutot-
tunk a felndttnevelés sajatossagai értelmezésére vonatkozdan.

Elméleti, de gyakorlati vonatkozasban is fontos a tudomanyrendszertani konzek-
venciak levonasa. Tanulsagos ennek a folyamatnak a tudomanytorténeti attekintése.
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Torténetileg elsonek Medinszkijnél (1923-25) meriilt fel az a gondolat, hogy a
pedagdgia nemcsak a felndvekvd nemzedék nevelésére vonatkozo tételeket, altala-
nositasokat foglalja magéaba, hanem tobb felndtt- és dregkori nevelésre is érvényes.
Véleménye szerint helyesebb lenne ezt antropedagogianak, ,,altalanos emberneve-
lési tudomanynak” nevezni, és ennek alarendelt fogalomként kezelni a pedagogi-
at és az ezt koveto ,,iskolan kiviili enciklopédianak™ nevezett felnott- és dregkori
miivelddést.

Kozben a tarsadalmi nevelés a polgari tarsadalmakban is kiteljesitette a feln6ttne-
velést és az ezzel anevelési teriilettel foglalkozo neveléstudomany jelolésére —mivel
a feln6ttpedagogia megnevezést ellentmondasosnak tartotta a szoban etimologiailag
benne rejlé gordg ,,pais” gyermek, gyermeknevelés kifejezés miatt — a pedago-
az andragogia megnevezés bevezetését. Hanselmann (1951) és Poggeler (1957)
mar tudomanyteriiletileg is feltarta az andragogia, felndttnevelés gyermeknevelés-
t0l, pedagdgiatdl eltérd sajatos vonasait. A holland felnéttnevelési iskola alapitoja,
Ten Have professzor (1969) az Amsterdami Egyetemen 1954-ben kezdett el6adni
az andragogiardl, €s 1959-ben publikalta az andragdgia korvonalairdl szol6 tanul-
manyat. Poggeler és Ten Have dnmaguktdl jutottak a pedagdgiat és andragogiat
Osszefoglald nemfogalomként kivanatos embernevelés tudomanya = antropagogia
fogalom sziikségességéig, melynek rendszerét ki is teljesitették, amikor a pedagogia
és andragdgia mellett az antropagdgia harmadik fajfogalmaként hangsulyoztak az
oregkori nevelés = gerontagogia létezését is. Ez azt is jelenti, hogy messzemenden
elhataroljuk magunkat azoktdl, akik manapsag tobbek kozott a lifelong education
gondolatkorére hivatkozva ugy gondoljak, hogy a felndttnevelés és a gerontago-
gia a pedagodgia részének tekinthetd, hiszen — leegyszerisitve — mindegyik eset-
ben oktatasrol van sz6. Figyelmen kiviil hagyjak azokat a 1ényeges kiilonbségeket,
amelyekre alapozva a multidiszciplinaritas problémakorével egyiitt feltarhatok a
felnottnevelés €s a gerontagogia lényeges eltérései, sajatossagai, amelyek alapjan
megtorténhet a 1ényegi elhatarolas a pedagogiatol. Igy tehat a pedagogia, az and-
ragogia és a gerontagogia azonos szinten elhelyezkedd elemek, és ezek szervesen
kapcsolddnak az altalanos emberneveléshez.

A rendszer sémaja tehat:

Antropagégia (altalanos embernevelés)
v

Pedagogia Andragbgia Gerontagégia
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A magyar neveléstudomanyi elmélet a rendszer els6 formajat az antropagogia fel-
osztasat (L. Durko, 1968) egyre altalanosabban atvette, Ten Have tovabbi osztalyo-
z4sabol azonban egyesek az agoldgia (pl. andragoldgia) megnevezést a tudomany
jelolésére sziikségesnek tartjak.

Igy jutott a neveléstudoméanyi gondolkodés a nézetiink szerint ma is korszeriinek
itélhetd neveléstudomanyi rendszer kidolgozasdhoz. Ennek a folyamatnak a mésik
oldala, hogy az id6kozben részekre, szakagakra tagol6do felndttnevelés az iskola-
rendszer( felndttoktatas, felndttek szakoktatasa, a politikai-kdzéleti felndttnevelés,
a katonai nevelés, stb. sajatos vonasai is dsszehasonlitd elemzésre kertiljenek, in-
tegralodjanak, ezzel teremtve meg az integral6d andragogia alapjait. Ugyanezt a fo-
lyamatot gazdagitja a felnéttnevelési jelenségek multidiszciplinaris elemzése soran
kialakul6 tanulsagok altalanositasa is. Ez lehet az andragogia tovabbfejlodésének
prognosztizalhato iranya.

Ezt a szemléletet kovetve miikodott a népmiiveld szak 1957-t61 1992-ig Debre-
cenben. Modern volt abban az értelemben, hogy a kor koriilményei kozott az egysé-
ges embernevelési modellt elemezve és alkalmazva miikodtette a szakot. Bar mar a
80-as évek végén modositottak a tematikat az oktatdk, a szak tovabbi fennmaradasa
mar nem volt lehetséges, mivel sokan a megfeleld hattérismeretek hidnyaban az
el6z6 rendszer olyan csokevényének tartottak, amitdl érdemes minél el6bb meg-
szabadulni. A felvetésnek volt alapja, hiszen a képzés tematikaja és az oktatok is el-
sOsorban a nagy intézmények kdzmiivelodési feladatainak ellatdsara koncentraltak,
még akkor is, ha néhany esetben megjelentek az 0j kezdeményezések.

Piaci hatasok — mivelodési menedzserek

A véltozasok kovetése elmaradt, a hallgatok, a sziilok és a piac is ugy itélte meg,
hogy a rendszervaltas utan egy ilyen képesitést és tudasanyagot nyujtdé képzésre
nincs sziikség. A tematikat az addigi hagyomanyos kereteken beliil nem sok értelme
volt modositani, teljesen uj oldalt kellett talalni Gigy, hogy az értékeket at lehessen
menteni, de ezzel egyiitt az 1j kovetelményeknek is megfeleljen az oktatas. Az
ujraé¢ledést Debrecenben elsdsorban Rubovszky Kalmannak kdszonhetjiik, aki fel-
ismerte a piaci valtozasokhoz vald alkalmazkodas sziikségességét. Osszekapcsolta
a piaci igényeket €s a feln6ttnevelés sajatossagait.

Melyek is ezek a feln6ttnevelési és felnottkori sajatossdgok? Elsodlegesen a fel-
nétt sajatos élethelyzetébdl, tarsadalmi, szocioldgiai koriilményeibdl, abbol a sa-
jatos helyzetbol, amelyet a miiveldédés, nevelés jatszik — éppen a sajatos felndtti
¢lethelyzet miatt — a feln6tt életében. Ez a legdont6bb mozzanat, ez az egyértelmiien
meghatarozé tényezd, amely elsOsorban a felndttnevelés tarsadalmi helyét, funk-
cioit, feladatait, jelent0ségét befolyasolja a tarsadalomban, tovabba sajatos koriil-
ményeit, szervezeti feltételeit hatarozza meg. Csak példaként emlitjiikk meg magat
a munka melletti tanulas sajatossagait, amely konzekvenciaként magéaval hozza a
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felndttnevelésnek azt a jegyét, hogy benne az elmélet gyakorlatta valasanak folya-
mata lerdvidiil, ami ma megtanult ismeretanyag, holnap mar a felndtt termelési,
tarsadalmi, csaladi, stb. tevékenységét pozitivan gazdagito tényez6 lehet.

Ellentmondasosabb az andragdgiai sajatossagok masik fo6 forrasanak a felnottkori
pszichikus sajatossagoknak a felnottnevelést befolyasold szerepe. Ezek ugyanis —
mint az 6sszehasonlitd kutatdsokbdl kideriilt — egyszerre foglalnak magukba az em-
berre (gyerekre, felndttre) egyarant jellemzd, altalanos, pszichikus vonasokat és a
csak felnéttre jellemzd, gyermekétol eltérd kiilonds pszichikus funkcionalis sajatos-
sagokat. Ez magyarazza meg, hogy a megismerés, kulturalis recepci6 folyamatiban
a folyamatok ismeretelméleti, pszichikus alapjait tekintve sok k6zds vonas talalhatod
a pedagodgia és az andragogia kozott, itt a specifikumok nehezen, vagy egyaltalan
nem fogalmazhatok meg, illetve az altalanos, k6zos pszichikus folyamatokra épiilve
érvényesiilnek, mint esetleg csak masodrendli modositod tényezok.

Az andragogiai sajatossagok harmadik forrasa a miivel6dés, nevelés, tanitas-ta-
nulds folyamatainak sajatos nevelési-didaktikai szervezettsége, elsGsorban az is-
kolarendszert, a tanfolyami és az iskolan kiviili jellegli strukturalasa, annak kotott-
sége vagy szabadsaga, kotetlensége, amelyek mar erdteljesebben a felndttoktatasra
lesznek jellemzdek, bar sok analogias hasonldsaggal taladlkozhatunk a fiatalok is-
kolan kiviili nevelési folyamata keretei kozott is. Mindebbdl altalanos andragogiai
konzekvenciaként azt kell kiemelniink, hogy a felnéttnevelési sajatossagok megfo-
galmazasa folyaman rendkiviili mértékben 6vakodnunk kell mindenféle ,,leegysze-
rusitéstol”, elsietett altalanositastol, mert a pszichikai vagy didaktikai sajatossagok
megfogalmazasa mindig csak az altalanos és kiilonos dialektikaja egységében és kii-
16nbségében nagyon differencialtan oldhaté meg. E harmadik forrasbol szarmazo, a
nevelési (didaktikai) folyamat szervezettségére vonatkoz6 konzekvencidkat — mint
az iskolarendszer(i és az iskolan kiviili felndttnevelés f6 kiilonbségeit — 6sszefogla-
16an kell feltarni éppen azért, mert ennek az 6sszefoglald képnek a sziikségességét
nagyon fontosnak tartjuk az andragdgiai kozgondolkodas szamara.

Felnottnevelési szemléletiink tehat — a felnéttnevelési sajatossagok keresése kap-
csan — egyre inkabb az embernevelés altalanos elméleti alapjai felismerése felé is
vezetett. Nyilvan annak a tudoményelméleti és rendszertani folyamatnak az érvénye-
stilésérdl van sz6, amely oda vezetett, hogy tarsadalmi sziikségszeriiség lett az egész
emberi életen 4t tarto, altalunk permanens nevelésnek nevezett folyamat megvaldsi-
tasa — tudomanyelméletileg ennek tiikrozodéseként egy altalanos embernevelés el-
méletének (antropedagogianak) a megteremtése, amelynek részeiként sziikségessé
valt—harom {06, sajatos nevelési teriilet szerint — hdrom neveléstudomanyi szakag: a
gyermeknevelés elmélete (pedagdgia), a felndttnevelés elmélete (andragogia) és az
oregek nevelésének elmélete (gerontagdgia) kidolgozasa. De torténeti fejlddésben
eredetileg csak egy egységes pedagogia alakult ki tiikkrozve a nevelés torvénysze-
riiségeit — mint utodlag egyre tobbszor kideriilt — nemcsak a specidlisan felnovekvo
nemzedék nevelése, hanem az altaldnos embernevelés torvényszeriiségeit is. De
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ez csak akkor valik tisztava, ha megfeleld mennyiségli empirikus részanyag kertiil
altalanositasra s 0sszehasonlitasra a gyermeknevelés, a felndttnevelés és az dregkori
nevelés folyamati tényeirdl. Végsd soron csak az altalanos embernevelési alapok
Osszehasonlito feltarasa utan kertilhet sor az igazi pedagodgiai, andragogiai és geron-
tagdgiai sajatossagok, specifikumok megismerésére.

Létezik a sziikséges integracionak még egy nagyon lényeges oldala: minden em-
ber(felndtt)nevelési folyamat kiegészitd parjanak, az 6nnevelésnek a beillesztése
ebbe a rendszerbe.

A Medinszkij altal kezdett ut abbahagyasa azt hozta magéaval, hogy az iskolan
kiviili nevelés, miivelédés problémadi nem keriiltek részletes kidolgozésra az em-
bernevelés tudomanyan beliil, igy egy, az antropagdgiaval parhuzamos legatfogdbb
tudomanyagként a mitvelddéselmélet alakult ki, még szélesebben a kultiraclmélet,
amely az iskolan kiviili €s utani mivelés és a miivel6dés, mint a kultira 6nall6 te-
riilete sajatossagait foglalja 6ssze.

Sziikségszertien itt is felmeriil az a tudomanyelméleti és modszertani kérdés,
hogy az onneveléselmélet, mint tudomany hogy illesztodik be az eddig elemzett
kérdéskorbe. Arra, hogy tudomany-e, hatarozott igennel felelhetiink. Sajatos targya
(az onfejlesztd, onalakitd folyamat az embernél), és sajatos kutatasi modszertana
van. De arra, hogy 6nallé tudomany-e, mar bizonytalanabb nemmel valaszolhatunk.
Ugy 6nallé, ahogy a pedagogia, az andragogia és a gerontagogia 6nallé tudomany
az altalanos emberneveléshez, antropagdgidhoz képest. (A targyak masszertisége
mellett a modszertan 1ényegében azonos az antropagogia egész teriiletén.) Ezért
megitélésiink szerint az embernevelés tudomanya, az antropagogia jelent — a hozza
legkdzelebbi, mas vezetési tudomanyokhoz képest — 6nallé tudomanyt. A tobbi en-
nek az egésznek egymastol 1ényeges jegyekkel eltérd egy-egy részaga.

Az antropagdgianak egy sajatos — vele parhuzamosan futé — de egész teriiletére
kiterjedd, specifikus aga az dnneveléselmélet. Részben mint a bipolaris emberneve-
1ési folyamatban a résztvevo alany onfejlesztd, dnalakitasi mozzanatanak elmélete,
szerves részeét képezi az antropagogianak, részben mint kifejlett onnevelés, onmi-
velés elmélete és gyakorlata interdiszciplinaris helyet tolt be az antropagogia és
kultiratudomany, vagy mivelddéselmélet kozott.

Az 1j piaci helyzetre adott valasz a mlivel6dési menedzser szak alapitasa volt.
A kor igényeinek megfeleléen a hagyomanyos menedzserképzések mintéajara, azok
elméleti alapjait részben atvéve indulhatott meg a non-profit szféra szdmara a mar
menedzserszemléletli szakemberek képzése. Az egyik f6 jellemz0 tehat a mene-
dzserszemlélet alkalmazasa, ami magéaban foglalata az {izleti tervezést, a stratégia
kialakitést, a pénziigyi tervek készitését és a hatékony célpiaci marketinget. Mindezt
ugy, hogy a kulturalis értékeket tartotta szem el6tt. Az igényeknek megfelelden
azonban kiterjesztette az ismeretek korét a civil szféra teriiletére is. Ez kiilondsen
azért volt indokolt, mert erre a teriiletre mas egyetemek nem képeztek szakembert,
mindekozben az egyesiiletek, alapitvanyok és tarsadalmi szervezetek szama ugras-
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szertien emelkedett. Fontos volt, hogy ezek a szervezetek az 0j koriilmények kozott,
a piaci viszonyokhoz és a palyazati rendszerhez alkalmazkodva tudjanak hatéko-
nyan miikodni. Tehat a Debrecenben végzett szakemberek valoban menedzserek
lettek, akik képesek voltak a nem profitorientalt szektor miikodtetésére. A képzés
hatékonysagat bizonyitja, hogy a piac felismerte ezeknek a szakembereknek az
elonyeit, igy a végzettek jelentds része az lizleti szféra marketing és kommunikécios
teriiletein tudott elhelyezkedni. Rendelkeztek ugyanis azokkal a piaci és gazdasagi
alapismeretekkel, amelyek birtokaban barmely szervezet marketing tevékenységét
képesek voltak irdnyitani. Ugy is mondhatjuk, hogy ez volt a képzés fénykora, mert
a szak elnevezésében, tantervében és piaci fogadtatasaban is megfelelt az elvara-
soknak. A jelentkez6k ndvekvo szdma is bizonyitotta, hogy az 11j elképzelés beval-
totta a hozza fiizott reményeket. A miivelodés kérdéskorének menedzserszemléletii
megkozelitése mellett a rendszervaltozas utan fontos volt a felnottképzés hasonlod
szintli kezelése. Ennek az el6zménye a kilencvenes évek elején hirtelen megjelend
Uj feln6ttképzési tanfolyamok novekvo szama.

Az atalakulas gyorsasaga és a képzési maganvallalkozasok gyors létrejotte nem
elozmény nélkiili. A magyarorszagi sajatossagok kozé tartozott az oktatas (ezen
beliil kiilondsen a felndttoktatas) hatvanas évektdl kezdddo diverzifikacios tenden-
cija, a kulturalis piac viszonylagos autonémidaja, a rendszer hatalmi centrumanak
1997)

A felnéttképzé maganszféra a piacgazdasag fellendiilésének igényei szerint szin-
te egyik pillanatrol a masikra ki- és atalakult, alkalmazkodott a megvaltozott elvara-
sokhoz, felvette a kapcsolatot a kiilfoldi intézményekkel, és a magénositott korabbi
allami képzo6 szervezetekkel egyiitt érdekeit tobb kamarai szervezddéssel kdzosen
igyekszik érvényesiteni. A magyarorszagi rendszervaltozas jellemz6 bizonyitéka
¢s természetes laboratoriuma lett a korabban az emberi tokébe torténd beruhazasok
elméleteinek. (Tot, 1997, Semjén, 1992, Timar, 1996)

A piaci helyzet a vilag szinte minden tajan piaci magatartast sziil. A felsdoktatasi
intézmények (vagy attol fiiggetleniil az oktatok) egy jelentOs része hamar észre-
vette, hogy a képzési piacba valo bekapcsolodasuk egyéni és intézményi szinten is
javitja a forrashidnyos helyzetiiket. A nyugat-eur6pai standardokat kdvetd Szakkép-
z¢ési Torvény a vizsgaztatasnak, illetve a kimeneti szabalyozasnak kedvezett, igy a
fels6szintli szakértelmet és a kapcsolati tokét, azaz a human tokét kivaloéan tudtak
kamatoztatni az oktatasban. (Timar, 1996)

A Debreceni Egyetem a belsé kezdeményezések ellenére ezen a téren rugalmat-
lannak bizonyult. Addig, mig a piacon miikddé vallalkozéasok sorra szervezték a kul-
turalis szervezo, kulturalis menedzser és mas hasonld tanfolyamokat, az egyetemen
nem lehetett elérni hasonlé programok inditasat. fgy az oktatok dontd tobbsége a
mashol szervezett tanfolyamokon tartott eldadasokat, a haszon pedig a szervezoknél
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csapddott le. Sajnalatos tény, hogy az egyetem azota sem tudott bekapcsolodni a
fels6foku szakképzés rendszerébe, pedig erre minden lehetdsége adott.

Tavolabb a piactol — mitvelédésszervezo képzés

Ujabb lendiiletet adott a felsboktatasnak a hagyomanyos magyar (a XIX. szazadi
porosz hagyomanyokra épiilt) oktatasi szisztémajanak az angolszasz képzési rend-
szer felé fordulasa, illetve a négyfokozatu felsdoktatas rendszerének mara mar jol
lathatoan kissé ellentmondasos kialakitésa.

Am a valtozasok elészeleként megjelent atalakulas mar nem kedvezett a szaknak.
ElsGsorban a gazdasagi felsdoktatasi intézmények kezdeményezésére a menedzser
elnevezéstol meg kellet valni. Hidba végeztek a diplomaval rendelkezék menedzser
szintli munkat, a gazdasagi lobbi ugy gondolta, hogy menedzser jellegii képzés csak
a gazdasagi fels6oktatas keretein beliil képzelheto el. Ezért a miivel6dési menedzser
elnevezés egyetemi szintii képzések esetén sem volt védhetd, at kellett nevezni
miivelddésszervezd képzéssé. Ez a névvaltozasnak tiind eset azonban lényegesen
sulyosabb volt, mint azt sokan gondoltdk. Az egyetemi végzettséget ezutdn mar
nem lehetett egyszeriien megkiilonboztetni a féiskolaitol, és a munkaerdpiacon a
két végzettség kozotti felkésziiltségbeli eltéréseket nem is hangsulyoztak. Elve-
szett az a vezetdi imazs, ami a menedzser foglomban megvolt, ezért az egyszerii
szervezd tobb helyen hatranyos helyzetbe keriilt. Sajat maganak kellett meggy6zni
kornyezetét, ehhez intézményi hattértamogatast nem kapott. Raadasul az elnevezés
és a ténylegesen adott tudas nem fedte egymast. Ez a negativ hatas meglatszott a
jelentkezOk szamaban is, mert az Uj elnevezéssel egyiitt atmenetileg csokkent az
érdeklddés a szak irant. Kiilondsen nagy problémat jelentett, hogy a valtozas nem
érintette a fels6foku szakképzést, ahol tovabbra is megmaradt a kulturalis mene-
dzser elnevezeés. A piac megitélése szerint tehat az egyetemi végzettség alacsonyabb
rangunak tlint, mint a szakképzés. Jogosan meriilt fel olyan elgondolés is, hogy a
miivelddésszervezd diploma mellé a szakot végzetteknek a megfeleld vizsgak leté-
tele utan adjuk ki a kulturalis menedzser fels6foku szakképesitést, mert ez javithatja
elhelyezkedési lehetOségeiket.

Idékozben a képzés belsé szerkezetében is valtozasok torténtek. Az el6z6 ido-
szakhoz képest csokkent a gazdasagi és menedzsment ismeretekhez kapcsolhato
el6adasok és szeminariumok aranya. Piaci szempontbol hatranyos volt a pénziigyi
¢és a marketing targyak oraszamanak csokkenése. Nagyobb teret kapott a felndttne-
velés, de az elhelyezkedési adatok tovéabbra is azt igazoltak, hogy nagyon sokan az
tizleti szféraban, elsésorban a marketing és értékesitdi teriileten talaltak allast, sokan
vezetd beosztast. Idokdzben az allami intézményrendszer is felismerte a megszer-
zett tudas elonyeit, igy egyre tobben tudtak dnkormanyzatoknal, minisztériumok-
nal, palyaztato szervezeteknél, illetve kiilfoldon miikodo cégeknél elhelyezkedni.
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Piaci alkalmazkodas, de hogyan? — Andragogus képzés

A diplomasok iranti keresletet hazankban az jellemzi, hogy a most dolgozé kozel
hatszazezer diplomas kozel fele 2013-ig kikeriil a munkabol mikdzben az id6 alatt
tobb mint 6tszazezer 0 diplomas, illetve ma még nem teljesen tisztazott fels6foku
tanulmanyok befejezését igazold bizonyitvannyal rendelkez6 jelenik meg a mun-
kaer6piacon. A felsGoktatasbol kilépok feltételezett szama a vizsgélatok alapjan
ekkorra mintegy 15-20 szazalé¢kkal mulja feliil az 6sszes 0j diplomas iranti igényt.
A munkaerGpiac egyensulyat elsésorban az hatarozza meg, hogy a felsdoktatasbol
kilép6 fiatalok képzettsége mennyire felel meg ezen 1j keresletnek. (Timar, 1996)
Ez a hasznalatkész és innovativ tudast, a nagyobb foku alkalmazkodo képességet,
mint kimeneti értéket kifejlesztd, multidiszciplinaris €s holisztikus iranyt képzés
kovetelményét erdsiti. Erdemes megjegyezni, hogy erre Durkd Matyéssal egyiitt
mar 1999-ben felhivtuk a figyelmet, és a jelenlegi felsdoktatasi tdrvény, valamint
a Bolognai folyamat végrehajtasa pontosan a fentiek ellenkez4jét eredményezte. A
BA fokozat képzései sem holisztikusnak, sem multidiszciplinarisnak nem tekinthe-
tok, igy ezek a szakemberek hasznalatkész és innovativ tudassal nem fognak ren-
delkezni. Mivel az MA fokozatba belépés kovetelményei €s keretei nem tisztazot-
tak, szamolnunk kell azzal, hogy tdmegesen jelennek meg a munkaerdpiacon a BA
fokozattal rendelkez6 szakemberek, akik felkésziiltsége a piac oldalarol komolyan
megkérddjelezheto.

Ismételten ki kell emelniink az 0j piaci viszonyok egy 0sztonzd sajatossagat,
annak ellenére, hogy az elmult években ezzel a gondolatmenettel ellentétes folya-
matok zajlodtak. A fels6oktatasnak le kell szallnia a tudomany g6gos elefantcsont
tornyabol, és egyre kozelebb kell 1épnie a gyakorlati élethez. Korunk szamtalan
hatalmas, korszakfordité eredménye bizonyitja, hogy az igazi sikerhez az elméleti
eredmények gyakorlati alkalmazasain keresztiil juthatunk el. Ezt tamasztja ala az
Eurdpai Unid ajanlasa, mely szerint a képzés stadiumabol a kereso foglalkozasba
val6 atmenetet igen kemény gyakorlati oktatassal és szakképzéssel kell megkdnnyi-
teni. (Hinzen, 1996) Ma mar az egész életen at torténd tanulas kiilonb6z6 formai (li-
felong education, lifelong learning, recurrent education, permanent education, adult
education) nélkiilozhetetlenek a piacon jelen 1évo vallalkozasok szamara is, mert
csak igy tudnak megfelelni a kor kdvetelményeinek. Ezek a cégek mar képesek és
hajlandok is megfizetni a piacon maradasukhoz fontos képzéseket. A piac igényli a
naprakész tudast, és ha a felsGoktatas nem hajland6é megteremti sajat maga szamara
a megfeleld oktatasi bazist, akkor a vallalkozasok a maguk, sok esetben kérdéses
modjan gondoskodnak errdl, és erre mar Magyarorszagon is van néhany példa.

A kiut tehat Magyarorszagon sem lehet mas, mint a gyakorlati élethez igazodo
oktatasi rendszer és ezen beliil a felsGoktatasi rendszer at/kialakitasa ugy, hogy az
oktatds soran az informdcio atadasa és feldolgozasa is egyre hatékonyabb legyen.

Az andragdgus képzés viszont sok kérddjelet vet fel. El6szor is a kiviilallok a
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képzést és annak kimenetét nem tudjak elhelyezni sem a munkaerd piacon, sem sajat
értékrendjiikben. Az érthetetlen és kiilonds elnevezés ma még akar vonzo is lehet,
de az elhelyezkedés kérdéses. A szak elnevezése nem fedi le a valos piaci poziciot,
rdadasul pontosan arra a teriiletre nem iranyul, ahonnan eddig a kereslet nagy része
érkezett, és ahova mas intézménye sem képeznek szakembert. Ez pedig a civil szféra
vezetése, illetve a civil és az iizleti szféra marketing szemléletli 6sszekapcsolasa,
valamint a palyazatok kezelése. A gazdasagi felsdoktatds még ha képez is ilyen
szakembereket, azokat a tagabb iizleti szféra felszivja, igy jelentds ellatatlan teriilet
keletkezik. Jelen pillanatban tehat a BA szintii andragogus képzés nem fedi le a piaci
igényeket, az egyik oldalon taltermelés varhatd, mikozben a masik oldalon komoly
hiannyal kell szembenézniink.

A hidat talan a mester szak jelentheti, de errél nem tudunk sokat. Vannak elkép-
zelések, de az egyes szakterliletek elnevezése mar mutatja, hogy az anomalidk fenn-
maradnak. Példaként emlitheté a média szakirany hianya, ami érthetd lehet akkor,
ha a média szakemberek tilképzésére gondolunk, de az eddigi képzéseknél pont az
volt a cél, hogy megtanuljdk a szakembereink a médiahasznalatot. Mas az ujsagird
és mas a tudatos médiahasznalatot valaszto, felkésziilt menedzser tipusu vezetd. A
mi képzésiink az utdbbira iranyult.

A mesterképzés teriiletén beliil komoly problémat jelent, hogy az egyetemek a mi-
ndség garantalasa miatt komoly hatranyba keriilhetnek. Mivel az egyetemi oktatok
nehezebben lehetnek vezetd oktatok, mint a foiskolai szakemberek, ezért paradox
modon a féiskolaknak jobb lehetdségiik lesz mesterszakot inditani. Igy nagyhirii
egyetemek is nehéz helyzetbe keriilhetnek, még akkor is, ha oktatd gardajuk ko-
moly, nemzetkozi szinten is értékes teljesitményt tud felmutatni. Az ellentmondésok
feloldasa elengedhetetlen, mert egyébként a legrosszabb esetben kontraszelekcios
jelenségekkel nézhetiink szembe, amelyek a késObbiekben mar csak nehezen ke-
zelhetOk.

A fentieket igazolja az is, hogy Debrecen az egyetlen hely, ahol az andragogia
¢és a miivelddeés teriiletét valasztok fokozatot szerezhetnek. Az évek ota sikeresen
miikddd doktori iskola ellenére pont Debrecen lehet az az egyik egyetem, ahol nem
tud mesterszak indulni a nem egyértelmiien megfogalmazott kovetelményrendszer
miatt.

Tudomanyszervezési, értékelési kovetkeztetések

Befejezésiil sziikségesnek latszik tudomanyszervezési, -vezetés konzekvenciak
levonasa az eddig elmondottakbol. A multidiszciplinaris kutatas optimalis helye,
kerete lehet az egyetemi Miivelédéstudomanyi €s Feln6ttnevelési Tanszék, ma mar
Andragogia Tanszék, amely természetesen — €ppen a képzés multidiszciplinaris
jellege miatt — sziikségszerlien magaban egyesiti a f6 tudomanyteriiletek képzett
szakembereit, mint oktatokat. Itt tehat egyrészt lehetdség adodik a miivelddés, fel-
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néttnevelés jelenségeinek a kiilonb6zo szaktudomanyos dsszefiiggések szerinti kii-
lon-kiilon elméleti 6sszefoglalasara.

Egyuttal nagyon fontos feladat lehet az itt dolgozok szamara a kiilonb6z6 szaktu-
domanyos aspektusok altalanos embernevelési ,,fert6zottsége” elméleti alapjainak a
kidolgozasa is. (Ugyanis tapasztalatunk, hogy a multidiszciplinaritasban résztvevo
szaktudomanyok amellett, hogy a maguk szaktudomanyos aspektusat hozzdk ma-
gukkal az andragogiai kutatdsokba, a dominans embernevelési stratégia ,,beszami-
tasa” kozben némileg adaptalédnak, modosulnak, mikézben modositolag hatnak
magara az andragogiara is. Az adaptalodas, modosulas tehat kolesonds.)

Végiil a tanszéki keret optimalis lehetdséget jelent komplex embernevelési prob-
lémak feldolgozasara, hiszen maga a tanszék oktatogardaja tipikus multidiszcipli-
naris kutatoi team-et jelenthet a kutatasi feladat komplex vizsgalata elvégzéséhez.
A koézmiivelddés, felnottképzés problémainak ezt a multidiszciplinaris kutatdsat
szakteriiletiinkon sziikségszeriien fel kell vallalnunk még akkor is, ha csoportosan
vagy egyedileg esetleg sorozatosan ,,ra is fizetiink” erre.

Ez a veszély leginkabb az ilyen multidiszciplinaris tudomanyos kutatas értékelé-
sénél, a tanszékek akkreditalasanal fenyeget. Nem allitjuk, hogy az ,,Akkreditacios”
¢és ,,Doktori Bizottsag”-ok mar maguk is nem débbentek volna ra arra, hogy az
ezredvég nagy tudomanyos kihivasa: a multidiszciplinaritas aranya nagyfoku nove-
kedésének a sziikségessége. Mar nemcsak a filozofiai, a természettudomanyi-, ha-
nem a tarsadalomtudomanyi kutatasokban is. Az ebbdl sziikségszeriien levonando
tudomanyos értékelés valtozasa ezzel a felismeréssel nem tartott megfelelden 1épést.
Nagyon erések még az unidiszciplinaris kutatasértékelési stratégiak, hagyomanyok
értékelési ,,reminiszcenciai”.

Az Akadémian és az egyetemeken tobbnyire az egy szaktudomanyra lesziikiilt,
elmélyiilt kutatas folyt. Ennek megfelelden megoldottak altalaban a szaktudoma-
nyos értékelési aspektusok s munkamodszerek is. Ezekbol a mi kutatasaink mult-
idiszciplinaritasukkal jelent6sen kiillonboznek. Mas a kutatas egy-egy tudomany
szerinti elmélyiiltségi lehet6sége is, mikdzben megnd a tobb tudomany felé vald
szemléleti integralodasnak, a kiils6 és bels6 tagabb dsszefliggésrendszerek feltara-
sanak a kotelessége és lehetosége is.

Az elmondottak miatt ma az orszdgos tudomany-vezetés egyik legsiirgdsebb fel-
adatanak tartjuk a multidiszciplinaris kutatasokkal kapcsolatos szervezési, vezetési,
értékelési problémak miel6bbi megnyugtato rendezését.

Tanulmanyunk mar 1999-ben elére vetitette, hogy az akkreditacios folyamatban,
illetve a felsdoktatas atalakitdsa sordn az unidiszciplinaris szemlélet kertl el6térbe,
hiszen igy konnyen kijeldlhet6k a szakteriileti hatdrok. Az egyik {6 probléma, hogy
a multidiszciplinaritas egyre siirgetobb kdvetelményei a mara megvalosult felséok-
tatasban szinte egyaltalan nem érvényesiilnek. Emellett nem vették figyelembe azt
sem, hogy a hagyomanyos tudomanyteriileti besorolasok mellett az (ijabb kutatasok
eredményeként mas tudomanyszervezési modell is elképzelhetd. Olyan, ami sokkal

SZABO JOZSEF




Népmiivel6, miivelodési menedzser, andragogus

kozelebb all korunk valosadgahoz és a piac altal meghatarozott kovetelményekhez.
Ennek a sziik latokorti folyamatnak esett aldozatul a miivelddésszervezok, a kul-
turalis szakemberek képzése. Bar a tapasztalatok azt bizonyitjak, hogy a kulturalis
szolgaltatasok ndvekedésével egylitt az ezen a teriileten végzettekre nagy sziikség
van a piac tobb szegmensében is, képzésiik — tobbek kozott a pillanatnyi talkép-
zésnek koszonhetden is — Iényegében megsziint. Ma csak remélhetjiik, hogy Durko
Matydssal egyiitt felvetett gondolatunk a multidiszciplinaritas sziikségességérol és
az andragogia tényleges tudomanyszervezeti helyének megtalalasarol a kozeli jo-
voben meghallgatésra talal.
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A néphagyomany, mint tananyag
a 2012-es Nemzeti alaptantervben

GECZINE LASKAI JUDIT

E tanulmany a néphagyomany oktatdsanak aktualis céljat és problémajat jar-
ja koriil.

Az un. tarsadalmi diskurzusokban ma is gyakran megjelenik az az érvelés,
amely szerint torddni kell a néphagyomannyal, sziikséges apolni a hagyomanyo-
kat.

A hagyomany, hagyomanydrzés, néphagyomany a néprajztudomany legfonto-
sabb elemeiként tobbé-kevésbé jelen vannak az iskolai tantargyakban. Felvetodik
az az alapkérdés, hogy — a jelenleg hatalyos (2012-es Nemzeti alaptanterv és Keret-
tanterv) oktatasi eldiranyzatok alapjan — milyen tantargyi keretek kozott valdosulhat
meg a hon- és népismeret dsszetett miiveltségének kozvetitése?

Az éllami tantervek az E6tvos-féle népiskolai torvénytol a 2012-es Nemzeti alap-
tantervig! terjedd idészakat kordbban mar jellemeztem. E tanulmannyal a tovabbi
szandékom az, hogy 0Osszehasonlitasi alapnak tekintsem a mar késziil6 legtijabb
uj Nemzeti alaptanterv (2016) koncepcidjaval.

A hon- és népismeret? tanitdsanak — a korabbiakhoz hasonldan —, fobb elemzé-
si szempontjai: a tanterv szellemisége, az allami oktataspolitika igényei és a ne-
velési célok.

Tartalomelemzés — NAT, 2012

A 2012-ben torvényi erére 1épett NAT? a koznevelés feladatat alapvetéen a nem-
zeti miiveltség, a hazai nemzetiségek kultirdjanak atadasaban, megdrzésében, az
egyetemes kultura kozvetitésében, az erkolcsi érzék és a szellemi-érzelmi fogé-
konysag elmélyitésében jeloli meg. Feladata tovabba a tanulashoz ¢és a munka-
hoz sziikséges képességek, készségek, ismeretek, attitidok egyiittes fejlesztése, az
egyéni és csoportos teljesitmény O0sztonzése, a kdzjora vald torekvés megalapoza-
sa, a nemzeti, kdzosségi Osszetartozas €s a hazafisag megerositése.

A pedagogiai folyamat egészére kiterjedd olyan fejlesztendd nevelési célokat je-
lol ki, amelyek kozos értékeket jelenitenek meg, és az ismeretszerzés, a gyakorol-
tatas-cselekedtetés és érzelmi hatas egyarant érvényesiil. E teriiletek — 6sszhang-

I Atovabbiakban: NAT

A hon- és népismeret rokon értelmii kifejezései, — mint néphagyomany, néprajzi ismeret, helyismeret,
helytorténet, népi kultira —, egyarant a magyar nép kulturalis 6roksége, a nemzeti kultara értékei, a
torténelmi személyiségek, a haza foldrajza, irodalma és torténelme, a varosi és a falusi élet hagyoma-
nyai, a kulturalis- és vallasi emlékek értékeinek kozvetitésére hivatottak.

3 Magyar Kozlony, 2012. 66. sz.
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ban a kulcskompetencidk? alapjat ado képességekkel, készségekkel, a megszerzett
ismeretekkel, és a tudasszerzést segito attitlidokkel —, egyesitik a hagyomanyos ér-
tékeket és a 21. sz. elején megjelent 4 tarsadalmi igényeket.

Fejlesztési teriiletei, nevelési céljai: Az erkdlcsi nevelés, a Nemzeti 6ntudat, ha-
zafias nevelés, az Allampolgarsagra, demokréaciara nevelés, Az 6nismeret és tar-
sas kultura fejlesztése, A csaladi életre nevelés, A testi és lelki egészségre nevelés,
a Felel6sségvallalas masokért, onkéntesség, a Fenntarthatdsag, kdrnyezettudatos-
sag, a Palyaorientacio, a Gazdasagi és pénziigyi nevelés, a Médiatudatossagra ne-
velés és A tanulas tanitasa.

A 2007-es NAT, a Hon- és népismeretet autondm tantargyként definialta. A
2012-es verzidban a Nemzeti ontudat, hazafias nevelés cimszo> alatt jelol kia fej-
lesztési teriiletet, ill. nevelési célokat. Az alabbi tablazat a két verziot hasonlitja 6sz-
sze.

2007. Hon- és népismeret
Minden tanulo ismerje meg népiink kulturdlis oroksé-

2012. -Nemzeti ontudat, hazafias nevelés
A tanulok ismerjék meg nemzeti, népi kulta-

gének jellemzo sajatossagait, nemzeti kulturank nagy
multu értékeit.

rank értékeit, hagyomanyait.

Ismerjék a kiemelkedé magyar allamférfiak, tudosok,
feltalalok, miivészek, irok, koltok, sportolok tevékenysé-
gét, munkdssagat.

Tanulmanyozzék a jeles magyar torténelmi
személyiségek, tudosok, feltalalok, miivé-
szek, irok, koltok, sportolok mun-kassagat.

Legyenek jol tajékozottak a haza foldrajzdaban, irodal-
maban, torténelmében, mindennapi életében.

Sajatitsak el azokat az ismereteket, gyakoroljak azokat
az egyéni és kozosségi tevékenységeket, amelyek az ott-
hon, a lakohely, a sziil6fold, a haza és népei megismereé-
séhez, megbecsiiléséhez, az ezekkel valo azonosulashoz
vezetnek.

Sajatitsak el azokat az ismereteket, gyakorol-
jék azokat az egyéni és kozosségi tevékeny-
ségeket, amelyek megalapozzak az otthon, a
lakohely, a sziil6fold, a haza és népei megis-
merését, megbecsiilését.

Ismerjék a varosi és a falusi élet hagyomanyait, jelleg-
zetességeit.

A tanulok legyenek nyitottak a hazankban és szomszéd-
sagunkban él6 mas népek, népcsoportok értékeinek és
eredményeinek megismerésére, megbecsiilésére.

A hon- és népismeret segitse elo harmonikus kapcsolat
kialakitasat a természeti és tarsadalmi kornyezettel.

Az EU kulcskompetenciai alkalmazkodnak a modern vilag valtozasaihoz, ill. azok iranyat és tartal-

mat cselekvden befolyasolhatjak. A tudasalapu tarsadalomban felértékelddik az egyén tanuldsi képes-
sége, mert az emberi cselekvOoképesség az élethosszig tartd tanulas folyamataban formalodik. In: Ma-

gyar K6z16ny, 2012. 66. sz. 10 652. o.

A néphagyomany-ismeret tanithatosaga kérdéssel kapcsolatban korabban kisérletet tettem a néprajzi, kultura-

lis antropolégiai, pedagogiai és neveléselméleti definiciok gytijtemény Osszeallitisara. Gécziné Laskai Judit
(2011): A (nép)hagyomanyismeret korébe utalhatd néprajzi, kulturalis antropologiai, pedagogiai és nevelésel-
méleti definiciok. In: Kutbanézok, XVIIIL. Academia Ludi et Artis, 2011. 19. sz..

A gylijtemény tjabb definidlando fogalmakkal egésziilhet ki, ezek: a nemzeti dntudat és a hazafias nevelés.
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2007. Hon- és népismeret 2012. -Nemzeti 6ntudat, hazafias nevelés
Alapozza meg a nemzettudatot, mélyitse el a nemzeti | Eurdpa a magyarsag tagabb hazaja, ezért ma-
Onismeretet, a hazaszeretetet, 6sztonézzon a sziikebb és | gyarsagtudatukat megérizve ismerjék meg
tagabb kérnyezet torténelmi, kulturalis és valldasi emlé- | torténelmét, sokszinii kulturajat.
keinek, hagyomanyainak feltarasara, dpoldsara.
Késztessen az ezekert végzett egyéni és kozosségi tevé-
kenységre.

Alakuljon ki benniik a kdzosséghez tartozas,
a hazaszeretet érzése, és az a felismerés, hogy
sziikség esetén Magyarorszag védelme min-
den allampolgar kotelessége.
Tajékozodjanak az egyetemes emberi civili-
zaci6 kiemelkedd eredményeirdl, nehézsé-
geirdl és az ezeket kezeld nemzetkdzi egyiitt-
mikodési formakrol.
1. dbra. A Hon- és népismeret (2007) és a Nemzeti ontudat, hazafias nevelés (2012)
osszehasonlitisa

A Hon- és népismeret és a Nemzeti ontudat, hazafias nevelés fejlesztendd egy-
ségek Osszevetésébdl jol latszik, hogy a hatalyos verzid mértéktartobban hangsi-
lyozza ahazai f6ldrajzi, irodalmi, torténelmi és a mindennapi ¢életbeli tajékozottsag
sziikségességét, ahazai és a szomszéd népek, népcsoportok értékeinek és eredmé-
nyei iranti nyitottsagot, a természeti és a tarsadalmi kornyezettel valo szimbidzist.
Utal a nemzettudat, a nemzeti 6nismeretet, a hazaszeretetet jelentéségére, a szi-
kebb és a tagabb kornyezet torténelmi, kulturalis és vallasi emlékeinek, hagyoma-
nyainak feltarasara és apolasara, s6t felhivja a figyelmet arra, hogy sziikség ese-
tén Magyarorszag védelme minden allampolgar kotelessége, de nem emeli ki az
egyén kozosségi tevékenységének jelentoségét. Mig a megelézd NAT kiemelten
kezelte a varosi €s a falusi ¢let hagyomanyainak ¢és jellegzetességeinek megismer-
tetését, itt teljes mértékben hianyzik az erre valé utalas. Tobblet tartalom viszont
az egyetemes emberi civilizacio kiemelkedd eredményeirdl, nehézségeirdl, €s az
ezeket kezel6 nemzetkozi egyiittmtikddési formakrol valo tajekozodas sziikséglete.

Kulcskompetenciak

A NAT fejlesztési feladatai a kulcskompetencidkra épiilnek, irdnyadd kéanon-
ként 9 tételben.®

Tovabbra is jellemz0, hogy a kiilonbdz6 kompetenciateriiletek részben fedik egy-
mast, és megalapozzak, ill. timogatjak egy masik teriilet alakulasat. A NAT a
kritikus gondolkodas, a kreativitas, a kezdeményezdképesség, a problémamegol-

6 Anyanyelvi kommunikacié, Idegen nyelvi kommunikacio, Matematikai, Természettudomanyos és tech-

nikai, Digitalis, Szocialis és allampolgari, Kezdeményezoképesség €s vallalkozoi kompetencia, Esztéti-
kai-miivészeti tudatossag és kifejezOkészség és A hatékony, 6nallo tanulas.
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das, az egyiittmiikodés, a kockazatértékelés, a dontéshozatal, az érzelmek kezelé-
se, a kapcsolati kultara, a tarsas tolerancia fejlesztését valamennyi miveltségte-
riilet fejlesztendé kompetencidjaként sorolja fel.

Az alabbiakban a NAT miiveltségi teriiletek hagyomanyismereti, néprajzi, nép-
ismereti tartalmait jegyzem, amelyek kiterjeszthetok a néprajzi ismeretkdzveti-
tésre.

A Magyar nyelv és irodalom alapelvei kozott szerepel: ,, Az anyanyelvnek kulcsz-
szerepe van a nemzeti és kulturalis 6nazonossag, tudatossag és kifejezékészség, az
erkélcsi, az esztétikai, a torténeti és a kritikai gondolkodas kialakitasaban is. Az
anyanyelvnek, mint rendszernek a biztos tudasa, az anyanyelvi készségek birtok-
lasa segiti az aktiv részvételt a tarsadalom kozosségeiben, valamint meghatarozo
szerepe van a tarsadalom értékeinek létrehozdasaban, megvitatasaban, kézossé te-
telében és alakito athagyomanyozasaban. [...] Az irodalmi miivekkel folytatott ak-
tiv parbeszéd réven jon létre a kapcsolat a mult, a jelen és a jovo kozott. A jelen-
t6s miivek szembesitik a befogadot az élet alapvetd kérdéseivel, biztositva a kultura
folytonossagat, folyamatos megujulasat. Segitenek az emberi és tarsadalmi prob-
léemak megértésében, atélésében, a sajat és mas kulturak megismerésében, az én és
a masik kozotti kiilonbség megfogalmazasaban, tiszteletében. Az irodalmi alkota-
sok fejlesztik az emlékezetet, az élmények feldolgozasanak és megorzésének képes-
ségét, hozzdjarulnak ahhoz, hogy a didkokban megteremtiédjék a hagyomany elfo-
gadasanak és alakitasanak parhuzamos igénye. [...] Az irodalmi nevelés kitiintetett
feladata az olvasasi kedv felkeltése és megerdsitése, az irodalomnak, mint miive-
szetnek, mint az emberi kommunikacio sajatos formdajanak megszerettetése, kozlés-
formdinak, kifejezési modjainak élményteremté megismertetése. Az igy megszerzett
tudas lehetdséget teremt az on- és emberismeret, a képzelet, a kreativitas és a kriti-
kai gondolkodds fejlesztésére, mikozben a tanulok megismerik a sokoldalii és tobb-
Jelentésii hagyomdny fogalmat, a nyelvi és miivészi konvencickat.””’

Az 1-4. évfolyamon az Irodalmi kultara, és miivek értelmezése fejezetben meg-
talalhatok a népkoltészeti alkotasok, népi jatékok, dramatizalt formak (pl. me-
serészletek) olvasasa, el6adasa, a népkoltészet €s a miikoltészet kiilonbségeinek
megtapasztalasa példak alapjan. Az Gn. Kézmiiveltségi tartalmak® a Szépirodalmi
mivek, részletek szoveghii felidézésére mondokakat és népdalszovegeket javasol.
Az Anyanyelvi kultura, ismeretek az anyanyelvrdl cimszo alatt a szavak jelentése,
a szokincs, a rokon értelmtl, tobbjelentésii és azonos alaku szavak, az allanddsult
szokapcsolatok, a kozmondasok, szolasok megismertetését jeloli ki. Az Irodalmi

7 Magyar KézI6ny, 2012. 66. sz. 10 660. o.

A NAT ujdonsaga a kritikai gondolkodasra, a szabadsagra, a feleldsségtudatra, a fenntarthatésagra, a
megujulasra torekvés. A kozmiiveltség alapjai: kozosségi értékii relevans tudas, az egyiittmiikodés
készségei, képességei kompetenciai, kozosségi és személyes értéktudat, nemzeti és eurdpai azonos-
sagtudat; kozos erkolesi normak, kritikai gondolkodas, szabadséag, felelésségtudat. (Magyar Ko6zlony,
2012. 66. sz. 10 845. 0.)
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kultara és miivek értelmezése a népkdltészetre is kiterjed: mondokak, népdalok, ki-
szamolok, népi jatékok, talalos kérdések, magyar népmesék, hazai nemzetiségek és
mas népek meséi, mesefajtak, mondak és legenddk megtanulasaval. Végiil a Bab-
és dramajatékok jellemzdit, a helyzet, szerep, parbeszéd megismerését sorolja fel.

Az 5-8. évfolyamon: Az itéloképesség, az erkdlcsi, az esztétikai és a torténeti
érzek fejlesztése, a kiillonbozo kulturdk eltérd 1étmaodjanak, szemléletének megta-
pasztalasa a cél. A kozosségépitd erejli kulturalis sokszinliség megfigyelésével is
felfedezhetiink néprajzi iranyultsagot.

A kozmiiveltségi tartalom az Irodalmi kulttra, és miivek értelmezése/Szerzok és
mivek cim alatt az epikai miivek k6zott a magyar népmesék, népballadak, a hazai
nemzetiségek és mas népek meséinek és mondainak megtanulasat jeloli.

Az Ember és tarsadalom miveltségi teriilet alapelvei és céljai kozott szerepel
a betekintés a kultara életébe. FO teriilete1 a torténelem; erkolcstan, etika; hon-
¢€s népismeret; tarsadalmi, allampolgari és gazdasagi ismeretek €s a filozofia, ame-
lyeknek egyarant hangsulyos szerepet szan a NAT a kdznevelési feladatok sikeres
megvalositasahoz; ,,/...J jelentés mértékben hozzajarulnak ahhoz, hogy a tanulok
a haza felelos, hasznos polgaraiva valjanak; readlis 6nismeretre és szilard erkol-
csi iteloképességre tegyenek szert; képessé valjanak az onallo tajékozodasra, véle-
ményformaldsra és cselekvésre; megismerjék és megértsék a természeti, tarsadal-
mi, valamint kulturalis jelenségeket, folyamatokat”.

A miiveltségi teriilet legfontosabb altalanos fejlesztési feladatai kozott szerepel-
teti a nemzettudat kialakitasat, tudatositasat, fejlesztését; a mas kultirak megis-
merését és elfogadasat, kiillonds tekintettel a Karpat-medencében egyiitt €16 népe-
kére, vallasokra. E teriileten beliil kiemelten foglalkozom a Hon- és népismeret
fejezettel, amit a korabbi NAT tartalommal, ill. a Nemzeti 6ntudat, hazafias neve-
1ésfejlesztési teriilettel Osszehasonlitva elemzem.

2007. Hon- és népismeret,
mint altalanos és kiemelt
fejlesztési feladat

2012. Nemzeti ontudat,
hazafias nevelés/fejlesztési
teriilet, nevelési cél

2012. Hon- és népismeret,
mint az Ember és tarsadalom miiv.
teriilet o része

Ismerjék a kiemelkedd ma-gyar
dllamfeérfiak, tudosok, feltalalok,
miivészek, irok, koltok, sportolok
tevékeny-ségét, munkdssagat.

Tanulmanyozzék a jeles ma-
gyar torténelmi szemé-lyi-
ségek, tudosok, feltala-10k,
mivészek, irok, kol-tok,
sportolok munkassa-gat.

Legyenek jol tajékozottak a haza

foldrajzaban, irodalma-ban,
torténelmében, minden-napi
életében.
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2007. Hon- és népismeret,
mint altalanos és kiemelt
fejlesztési feladat

2012. Nemzeti ontudat,
hazafias nevelés/fejlesztési
teriilet, nevelési cél

2012. Hon- és népismeret,
mint az Ember és tarsadalom miiv.
teriilet fo része

Sajatitsak el azokat az ismerete-
ket, gyakoroljak azokat az egye-
ni és kozosségi tevékenységeket,
amelyek az otthon, a lakohely, a
sziilofold, a haza és népei meg-
isme-réséhez, megbecsiiléséhez,
az ezekkel valo azonosulashoz
vezetnek.

Sajatitsak el azokat az is-me-
reteket, gyakoroljak

azokat az egyéni és ko-z0s-
ségi tevékenységeket, ame-
lyek megalapozzdk az ott-
hon, a lakodhely, a sziil6-f6ld,
a haza és népei meg-ismeré-
sét, megbecsiilését.

Teret biztosit az élményszerii
e-gyéni és Kkozosségi tevékeny-
sé-geknek, amelyek a csalad, az
otthon, a lakéhely, a sziiléfold
tiszteletét alapozzak meg. Segiti az
egyéni, csaladi, kozosségi, nemzeti,
nemzetiségi identitis- és torténeti
tudat kialakitasat.

Ismerjék a varosi és a falusi élet
hagyomanyait,  jellegze-tesse-
geit.

Legyenek nyitottak a hazai és
szomszéd népek, népcsoportok
értékeinek és  eredményeinek
megismerésére, megbecsiilé-se-
re.

A hon- és népismeret segitse el
harmonikus kapcsolat kialaki-
tasat a természeti és tarsadalmi
kornyezettel.

Alapozza meg a nemzettuda-tot,
mélyitse el a nemzeti on-ismere-
tet, a hazaszeretetet, 6sztonozzon
a sziikebb és ta-gabb kornyezet
torténelmi, kul-turalis és vallasi
emlékei-nek, hagyomadnyainak
felta-rasara, dpolasara. Kész-
tessen az ezekért végzett egyéni
és kozosségi tevékenységre.

Eurdpa a magyarsag ta-gabb
hazéja, ezért magyar-sagtu-
datukat megdrizve is-merjék
meg torténelmét, sokszinii
kultarajat.

Tudatositja a tanuldkban, hogy sa-
jat hagyomanyaik, nemzeti érté-ke-
ik megismerése, elsajatitasa ré-vén
nyitottda valhatnak a veliink ¢él6-
nemzetiségek, vallasi kozossé-gek,
a szomszéd és a rokon népek, vala-
mint a vilag tobbi népének kultiraja,
az egyetemes értékek irant is.

Alakuljon ki bennik a
ko-z6sséghez tartozas, a ha-
za-szeretet érzése, és az a
fel-ismerés, hogy sziikség
ese-tén Magyarorszag vé-
delme minden allampolgar
kote-lessége.

Téjékozodjanak az egye-te-
mes emberi civilizacid ki-
emelked6 eredményei-rdl,
nehézségeirdl és az e-zeket
kezel6 nemzetkoézi egyiitt-
miikddési formakrol.
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2007. Hon- és népismeret, 2012. Nemzeti ontudat, 2012. Hon- és népismeret,
mint altalanos és kiemelt hazafias nevelés/fejlesztési | mint az Ember és tarsadalom miiv.
fejlesztési feladat teriilet, nevelési cél teriilet f6 része

Tajékozodjanak az egye-te-
mes emberi civilizacié ki-
emelkedé  eredményei-rol,
nehézségeirdl és az e-zeket
kezeld nemzetkdzi egyiitt-
miikddési formakrol.

2. ébra. A hon- és népismeret és a nemzeti ontudat, hazafias nevelés tartalmak dsszehasonlitisa

A Hon- és népismeret €¢s a Nemzeti dntudat, hazafias nevelés és a Hon- és nép-
ismeret, mint az Ember ¢s tarsadalom miiveltségi teriilet egyik f0 része egysé-
gek 0sszevetésébol jol latszik, hogy a korabban jelzett hianyossagok kiegészitése
és részletezése itt is elmarad.

Az Ember és tarsadalom miiveltségi teriilet fejlesztési feladatai kozott kifejezet-
ten a néphagyomany ismereteinek kdzvetitésére nem talaltam konkrét utalasokat.

Az attekintett NAT néphagyomany-ismeret vonatkozasai az az 5-8. évfolyamra
el6irt Kozmiivelddési tartalmakban végre szemléletesen részletezettek. A Hon- és
népismeret elsajatitandd harom részteriiletének témai;

1. Az én vilagom: Csaladunk torténete. Szomszédsag, rokonsag. Az én varosom,
falum. A hazai t4j. Helytorténet, helyi hagyomanyok, nevezetességek. Gyer-
mekek, diakélet a multban. Hagyomanyos magyar térténelmi sportok.

2. Talalkozas a multtal: Nagysziileink, dédsziileink vildga falun és varosban. A
paraszti haz és haztartas, a haz népe. Népi mesterségek. A hétkdznapok rend-
je (taplalkozas, ruhazat, életvitel). Hagyomanyos és népi (vallasi) iinnepeink
eredete és szokasrendje. Hitélet és kdzosségi élet.

3. Orokségiink, hagyomanyaink: Az 6si magyar kultira hagyatéka. Magyarok
a torténelmi és a mai Magyarorszag teriiletén. Néprajzi tajak, tajegységek és
etnikai csoportok a Karpat-medencében. A szomszédos orszagok. A hazank-
ban ¢él6 nemzetiségek kultiraja és hagyomanyai (pl.: a roma/cigdny népisme-
ret elemei). Természeti és épitett drokségiink, a szellemi-kulturalis 6rokség és
a vilagorokség elemei. A magyar tudomany és kultura eredményei a vilagban.

A Foldiink—kornyezetiink miveltségi teriilet a természet- és tarsadalom-foldraj-
zi adottsagaival, a vilagtajakkal és az ott ¢l6 emberek életével, foglalkozik, kii-
16n6s tekintettel Magyarorszag €s az egész Karpat-medence viszonyaira. Célja, a
diakok foldrajzi szemléletének, kdrnyezeti tudatossaganak, helyi, regionalis és glo-
balis szemléletének fejlesztése.

A Miivészetek muveltségi teriiletrol — amely az irodalmat, ének-zenét, drama és
tancot valamint a vizualis kulturat fogja dssze —, a NAT ezt irja: ,,/[...] a miivészi
tevekenységek semmi massal nem potolhato szerepet jatszanak a képzelderd, az em-
patia, az izlés és az arnyalt kifejezés képességének fejlesztésében. Kora gyermek-
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kortol kezdve ezek szolgaljak a leghathatosabban a forma-, a tér-, a ritmus- és a
szinerzék kibontakozasat, a mozgaskoordinacio fejlesztését, és elengedhetetlenek
a figvelem, az emlékezet, valamint a kooperdacios és kommunikacios készségek fej-
lesztesében is. A miivészi tevékenység mind a mai napig megérizte beavatas jellegét:
a mialkotasok altal kozvetitett sors- és magatartasmintak megismerése az egyén
szocializaciojanak dontd mozzanata, a kulturalis kézosség fennmaradasanak bizto-
sitéka. A miivészetpedagogia valamennyi dgazatanak kozos vonasa a gyakorlat- és
tevékenységkozpontisag. Az egyes miivészetek formakincsének, kifejezésmodjanak
jatékos elsajatitasa a készségfejlesztés leginkabb oromteli modja. Ugyanakkor a
miivészeti nevelés széles teret biztosit a miivészettel nevelésnek is, igy az alkotokész-
ség és az egylittmiikodeési képesség és készség fejlesztésének, az erkolcsi értékek tu-
datositasanak. Egyensulyt keres a kiemelkedd kulturalis mintak és a hétkoznapok
esztetikuma kozott: egyarant kapcsolodhat miivészi alkotdasokhoz, a népszerii kul-
turahoz és a mindennapi élet megnyilvanuldsaihoz. A miivészetek tanitisa hozza-
jarul a nemzeti és europai azonossdgtudat kialakitasahoz, a kultura hagyomdnyos
és mai értékeinek megismertetéséhez. A kozos ismeret- és élményanyag az dssze-
tartozas érzésének erdsitéset szolgalja. A miivészeti orokség és a kortars alkotasok
megismertetésével a miivészeti nevelés segitséget nyujt a fiataloknak, hogy eliga-
zodjanak sajat koruk kulturdjaban. A miivészeti nevelés eredményességéhez nélkii-
l6zhetetlen a miivészeti intézmények latogatasa (mozi, szinhdz, babszinhaz, hang-
verseny, muzeum, kiallitas), és a tapasztalatok kézos feldolgozasa”.

Az Enek-zene alapcéljai koziil kiemelném, hogy ,, Az iskolai ének-zenei neve-
lés f6 célja az igényes zene megszerettetése egész életre, kulcsot adva megismeré-
sehez és élményt ado megértéséhez. A zenei élmény személyiség- és kozosségfor-
malo erejének pedagogiai jelentésége messze tulmutat a zenélés tevékenységen. A
zenei nevelés kiemelten fontos része az iskolai tantervnek; a zene az érzelmi intel-
ligencia, az onismeret, az empdtia, a figyelemiranyitas fejlesztésének eszkoze (az
érzelmek, a nyitottsag és a figyelem iskoldja). Enek-zenei nevelésiink alapja a Ko-
daly-koncepciora épiild zenepedagogiai gyakorlat, azaz a teljes embert fejleszto
pedagogia, melynek kézéppontiaban az eurdpai miiveltségii, a magyar nemzeti ha-
gyomanyt 6rzo és interpretalo, nyitott, kreativ és kozosségi ember nevelése all. A
zenei tananyag alapjat az europai klasszikus remekmiivek és a népzene vilaga al-
kotja, s ez kismértékben egésziilhet ki az Europan kiviili, a jazz, a popularis és az
alkalmazott zenemiivészet alkotasaival [...] a zeneoktatds szoros kapcsolatban dll
az iskolai néptanc-oktatassal, valamint a komplex miivészeti neveléssel”.

Az Enek-zene keretében az 1-4. évfolyamban az emocionalis érzékenység ja-
tékos fejlesztése all a kozéppontban. A népzenei anyag és a népi gyermekjatékok
feldolgozasa énekléssel, ritmikus mozgassal, valamint néptanccal kapcsolodik 6sz-
sze. Zenei anyagat a népdalok, népi gyermekjatékok, népdalfeldolgozasok (Kodaly
Zoltan és Jardanyi Pal) és a népzenei témara épiilo teljes értékli miizenei szemelvé-
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nyek (Bartok, Kodaly), ill. az autentikus népzenei szemelvények (fobb tanctipusok
¢s tancdialektusok kisérd zenéje) alkotjak.

A fels6 tagozaton a fejlesztés célja a mar megszerzett tapasztalatok tudatosita-
sa, elmélyitése és tovabbfejlesztése torténhet meg sokféle aktiv zenei tevékenység-
gel, de elsésorban énekléssel. A magyar népzene régi réteg és j stilusti népdalai, a
népi tdnczene szerepel témaként.

A kozépiskolaban ismét hangsulyosabb a néphagyomény megjelenése, ahol a
kozosség tagjaival valo megosztas, az izlésformalas és a zene 6nallo értelmezésé-
nek elésegitése a cél, pl. a népzene és a néptanc altal, ill. téma a népzene szerepe és
funkcidja a paraszti hagyomanyban, és a népzene hagyomanyos miiveltségen be-
lilli szerepének erdsitése is.

A drama- és tanctanitas célja az élményen keresztiil torténd megértés, a kommu-
nikacid, a kooperacio és a kreativitas fejlesztése. A drama és tanc soran a kozos,
aktiv tevékenységek és élmény nyujtasa, az alkoto- €s kapcsolatteremtd készség
kibontakozasa, az Osszpontositott, megtervezett munkara szoktatas, a testi-térbe-
li biztonsag €s a harmonikus mozgas javulasa, az id6- és ritmusérzékének fejlesz-
tése torténik. Az alsobb évfolyamokon a tanc és zenei hagyomany élo, kreativ,
improvizativ gjrateremtésének (revival) sajatos magyar modellje, az tanchaz-mod-
szer, amely eszkdze a néptanc, amely tanuldsa soran megismerhet6 a helyi vagy a
nemzetiségi (nép)hagyomany.

A Kdzmiveltségi tartalmak kozott az alabbiak szerepelnek a néphagyomany-is-
meret szolgalataban: a mozgasanyanyelv élményszeri megalapozésa a helyi/nem-
zetiségi tanchagyomanyokbol kiindulva a megismert stilusok koérének bdvitése,
kdzos gyakorlas, egyiittmozgas, tanc; parban, ill. kozdsségben, a mozgasos/tan-
cos/néptancos kozosségi alkalmakon €s a népi, gyermek- és szabalyjatékok tanulé-
sa. Fels6bb évfolyamokon a tanult néptancstilusok improvizativ vagy koreografalt
nyilvanos tancos produkcioja is javaslat. Cél az alapvetd tanctipusok, és kiséro-
zenéjiik azonositasa és a tanult tancok zene-, miivészettorténeti és néprajzi 0ssze-
fliggéseinek felismerése is.

A Vizualis kultiura kézmiiveltségi tartalmaiban, a Targy- és kérnyezetkultura té-
maja (1-4. évf) a népi targykultira és népi épitészet legjellemzobb példainak isme-
rete €s elemzése, ill. fels6 tagozaton a lakohelyhez kozeli néprajzi tajegység épité-
szeti jellegzetességeinek, viseletének és kézmiives tevékenységének elemzése.

Az Eletvitel és gyakorlat teriilet kiemelt célja a gyakorlati tevékenységekhez
sziikséges készségek és képességek fejlesztése, a szakszerli eszkozhasznalat elsa-
jatitasa, az alapvetd technoldgiai folyamatok megismerése, a munka megbecsiilé-
se, és a pozitiv alkotd magatartds kialakitasa. Javasolja a mindennapok targyi kor-
nyezetének megismerését, amely segiti a felel6s, kdrnyezettudatos beallitottsag
és a kritikus fogyasztoi magatartas kialakitasat, de a konkrét népi kézmiivességre
csak csekély az utalés.

A Foldiink—kérnyezetiink miveltségi teriilet tartalmainak elsajatitasa soran a fej-
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lesztési cél a didkok foldrajzi szemlélete, kornyezeti tudatossaga, helyi, regionalis
és globalis szemlélete.

Az Informatika muveltségi teriilet a helyi konyvtari dokumentumok megismer-
tetését jeloli.

A Testnevelés és sportban az ismeretek és személyiségfejlesztés részeként a tan-
cok, népi jatékok, hagyomanyOrzé mozgasos tevékenységek, egyéni, paros és cso-
portos foglalkozasokban és a népi gyermekjatékok tanitdsa és gyakorlasa lelhetd
fel célként.

Néphagyomanyismereti tartalmak
- népkoltészeti alkotasok olvaséasa, népi jatékok, dramatizalt formak (pl. meserészle-
tek) olvasasa, eléadasa,
- a népkoltészet és a miikoltészet Gsszehasonlitasa,
- mondokak és népdalszovegek szoveghii felidézése,
- szavak jelentése, szokincs, rokon értelmii- tobbjelentésii- és azonos alaku szavak,
Magyar | allanddsult szokapcsolatok, kozmondasok, szolasok megismertetése,
nyelv és iro- |- az irodalmi kultira; népkoltészet, mondokak, népdalok, kiszdmolok, talalds kér-
dalom dések,
- magyar népmesék, hazai nemzetiségek és mas népek meséi, mesefajtak, mondak
¢és legendak,

- anemzettudat kialakitasa, tudatositasa, fejlesztése,
- mas kultirdk megismerése és elfogadasa (a Karpat-medence népei és vallasai).

A Hon- és népismeret részteriilet témdi;
- csalad, szomszédsag, rokonsag,
- varos, falu, hazai taj,
- helytorténet, helyi hagyomanyok, nevezetességek,
- gyermekek, diakélet a multban,
- hagyomanyos magyar torténelmi sportok,
- nagysziileink, dédsziileink vilaga falun és varosban,
Ember és |- paraszti haz és haztartas, a haz népe,
tarsadalom |- népi mesterségek,
- a hétkdznapok rendje (taplalkozas, ruhazat, életvitel),
- hagyomanyos és népi (vallasi) tinnepeink eredete és szokasrendje,
- hitélet és kozosségi élet,
- az 6si magyar kultdra,
- magyarok a torténelmi és a mai Magyarorszag teriiletén,
- néprajzi tajak, tjegységek és etnikai csoportok a Karpat-medencében,
- szomszédos orszagok,
- nemzetiségek kultiiraja és hagyomanyai,
- természeti és épitett orokségiink, a szellemi-kulturalis 6rokség, vilagorokség,
- a magyar tudomany és kultira eredményei a vilagban.
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Néphagyomanyismereti tartalmak
Enek-zene Drama és tanc Vizualis kultara

- népi gyermekjatékok - a tanc és zenei hagyomany ¢10, - a népi targykul-
énekléssel, ritmikus moz- | kreativ, improvizativ Ujrateremtése | tira példa,
gassal, néptanccal (revival), - népi épitészet
- népdalok, -feldolgo-za- |- nép-tanchaz modszer, példai,
sok, autentikus népzenei - a helyi/nemzetiségi tinchagyoma- |- a lakohelyhez

Miivészetek srzem'elvények (té’n(,:tiypusok ny(?k3 stilusok, ’ o k’é'?zeli r%ép¥aj'zi
¢és -dialektusok kisérd ze- |- népi, gyermek- és szabalyjatékok, |tajegység épitésze-
néje), - tanult néptancstilusok improvizativ |ti jellegzetességei,
- aktiv éneklés, vagy koreografalt nyilvanos tdncos |viselete és kézmii-
- régi és j stilust népda- | produkcio, ves tevékenysége.
lok, népi tanczene, - zene-, muvészettorténeti és népraj-
- anépzenélés, néptan- zi Osszefliggések felismerése.
colas.

Foldiink és |- foldrajzi szemlélet, kornyezeti tudatossag,

kornyeze- |- helyi, regiondlis és globalis szemlélet.

tiink
Testnevelés és| <P Jackoks . . .
o - ha}g‘yomanyor.zro Vmozgasos tevékenységek,

- népi gyermekjatékok.

Informatika |- helyi konyvtari dokumentumok.

Eletvitel és |- @ mindennapok targyi kornyezetének megismerése.

gyak. ism.

3. dbra. Néphagyomanyismereti tartalmak a NAT miiveltségi teriiletein

A néphagyomany tanitdsanak gondolata — tobb évtizednyi tantervi eldirasokat
kovetden —, markansan az 1995-6s Nemzeti alaptanterv — amely tobbszor atdolgo-
zott koncepciodiban jutott kifejezésre —, annak kulcskompetenciai és a miivészetek
miveltségi teriiletei is megfogalmaztak, hogy az oktatas kiilonféle szintjein meg
kell valositani a hon- €s népismeret tanitasat. A kovetkezo, és egyben hatalyos 2012-
es Nemzeti alaptanterv a korabbinal joval arnyaltabban és szortabban fogalmaz.

A NAT miveltségi teriiletein el6forduld hagyomanyismereti tartalmak attekin-
tésébol jol latszik, hogy alegtobb néprajzi tartalommal és pArhuzammal rendelke-
zik az Anyanyelv és irodalom, az Ember és tarsadalom, a Miivészetek (Enek-zene
és Drama- és tanc) miiveltségi teriilet. A néphagyomany kismértékben megjele-
nik a Foldiink és kornyezetiink és a Testnevelés és sport, ill. Informatika tananya-
gaban. Mig a megel6z6 torvényekben (2003-2007.), a néphagyomanyismereti tan-
targyi specifikumnak egyértelmiibb helye volt, jelenleg kevésbé hangsulyos és
bizonytalan a tantargyi célrendszerbe torténd beilleszkedése. Mig a korabbi alap-
tantervek vertikalis és horizontalis metszetben is eléiranyoztak anéprajzi tudasele-
meket, addig a hatalyos eléiranyzat a miiveltségtartalmakat részletezi, terjengésebb
eloirasai miatt pedig joval nehezebb az egybevetés. Az pedig, hogy a miiveltség-
tartalmak nem az ¢lménypedagogia modszerével kozvetitettek, egy masik tanul-
many témaja lehetne. ..
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Mar 1786-ban, a telepiilésalapitas évében felépiilt az iskola

Bacskossuthfalva kézoktatasanak fejlodéstorténete a letelepedés
100., 125. és 150. évfordulojan megjelent falutorténeti kétetek alapjan

GYORE GEZA

A tanulmény Bécskossuthfalva (Szerbia) kozoktatasanak fejlédéstorténetét mu-
tatja be a letelepedéstdl (1786) a 100., 125. és a 150. falualapitasi évforduld tiszte-
letére megjelent kiadvanyok oktatassal foglalkozo fejezetei alapjan. Els6sorban a
tanitok tarsadalmi elismertségének leirasara fokuszalunk. Elemzés targya a kote-
tekben szerepld adatok kozotti eltérések és ezek valoszintisithetd okai is. A forra-
sérték(i adatok fontos adalékok a falu, de a szélesebb k6zosség oktatastorténetéhez
is. Kiilon szolok arrdl, hogy a 3. kdtet mar nem Magyarorszagon jelent meg, €s ez
milyen megkozelitésbeli valtozasokat jelent. Szolok arrdl is, hogy a reformatus szer-
z0k — 6k a szovegiiket elsOsorban a helyi reformatus gyiilekezet torténetének tekin-
tik —, milyen mélységig mutatjak be a falu katolikus €s izraelita felekezeti iskolait.

A ma magyarul (2003-t6l) Bacskossuthfalva, mig szerbiil Stara Moravica néven
jegyzett vajdasagi falu 6sszlakossaganak (2002-ben 5699) 85%-a ma is magyar-
nak vallja magat. A falu alapitdsa — azaz az akkor pusztaként nyilvantartott Omo-
rovicza betelepitése — 1786-ban tortént, amikor kdzel 334 jasz és kun reformatus
csalad koltozott ide a Nagykunsagbol: Karcagrol, Jaszkisérrél és Kunmadarasrél.!
Oket a 19. szazad legelején katolikus telepesek kovetik. Késébb zsidé csaladok is
jottek a faluba.

A telepiilésnek a torténelem soran koriilbeliil hiisz — egymastol igen eltérd — név-
valtozat volt. A sort az 4satasokkal bizonyitott avar kori telepiilés? kezdi: Okor,
Omar, majd Omarica, Omaricsa, Omorovics, Omarocsa névvaltozatokkal talalko-
zunk. Az Omorovica névvaltozat a torok idékben bukkant fel. Ennek valtozata a
betelepiiléstol hasznalatos Omorovicza, Omorovicza, O-morovicza, Bacs-Omoro-
vicza stb. 1543-ban Omorovics, 1650-ben Omorovicz néven van bejegyezve a te-
lepiilés, amely az 1700-as években megsemmisiilt. 1907-t6l viseli a Kossuthfalva

I A témarol részletesen 1. Nagy Kalozi Balazs (1943): Jaszkunsagi reformtusok lekoltozése Bacskdba I1.

Jozsef koraban. Sylvester Nyomda, Budapest, 158 o.
A témarol bévebben Ricz Péter (1981): Avar temetok Eszak-Bdcskaban. Mizeumi Kutatasok Csongrad
megyében.
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nevet, 1912-t61 Bacskossuthfalva a falu hivatalos neve. A trianoni békediktatum ko-
vetkeztében ezt a falut is a Szerb—Horvat—Szlovén Kiralysaghoz csatoltak. A falu
nevének Ujabb valtozasarol Dévay Lajos reformatus esperes lelkész a kovetkezo-
képpen ir levelében 1936-ban — abban az évben, amikor a falu lakossaga megemlé-
kezett a letelepedés 150. évfordulojarol —, Torok Vince karcagi lelkésznek: ,, Kedves
Atyamfiai! A mi kozségiinket leghamarabb e néven talaljak a térképen: Bdcskos-
suthfalva, el6bb pdr évig csak Kossuthfalva volt 1910-1911-ben. Még el6bb Omo-
raviczanak nevezték. Ma Stara-Moravicza, ezt azonban magyar térképek termé-
szetesen nem jegyzik.”> A masodik vilaghabort ideje alatt Gjra Bacskossuthfalva,
a hatarmodositast kovetden pedig szerbiil Stara Moravica, magyarul Omoravica,
vagy Moravica néven ismert. A falut foleg Moravica néven ismerik, a falu sziilot-
tei is inkabb ezt a nevet hasznaljak, talan megszokasbol.

frasunk a falu oktatastorténetével foglalkozik. A bemutatas az altalaban alkal-
mazott primer dokumentumokbol torténd ,,mozaik” Gsszeallitasatol eltéréen, az
eddig megjelent, a falu maltjaval foglalkozo 6sszefoglald kotetek — kis jo szandék-
kal falumonografianak nevezhetd — koziil harom, régebbi megjelenésii miiben ta-
lalt adatokat vetem Ossze, elemzem.

A feldolgozott kotetek a kdvetkezok:

1. Emléklapok Omorovicza kézség 100 éves miiltjabol. Irta: Maté Lasz1o ev. ref.
leanytanit6. Kiadja az Omoraviczai képviselétestiilet. [Omorovicza] : [Kép-
viseldtestiilet], (Nagy-Koros: Ottinger E. gyorssajtoja), 1886. 32 o.

2. A kossuthfalvai reformdtus egyhdz 125 éves torténete: 1786-1911. frta Sandor
Istvan ref. h. lelkész. Kiadta a reformatus egyhdz. [Kosuthfalva] : [Reforma-
tus egyhaz] (Topolya : Hajtman Istvan Konyvnyomdaja), 1911. 96 o.

3. Nagy iddk sodraban. A sztaramoravicai reformatus keresztyén egyhdz és kéz-
ség torténete: 1786-1936. Osszedllitotta: Dévay Lajos esperes-lelkész, Gyar-
mati Sdndor egyhazm. tanacsbiro . Subotica: Globus, 1936. 124 o.

A kotetekbdl torténd idézés mindig szoszerinti, a kdtetben talalhatod hibakat, he-

lyesirasi hibakat stb. nem javitom a mai normak szerint.

Az egyes kotetek adatainak bemutatasakor a kdvetkez6 csoportokba gyUjtottem
az oktatasra vonatkoz6 adatokat: 1. szerzo, 2. az oktatassal, iskolakkal foglalkozo
rész terjedelme, 3. az oktatas szervezése, tarsadalmi kapcsolatai, 4. a tanitok, szo-
cialis helyzetiik, 5. iskolaépiiletek, 6. az iskolak fenntartoi, 7. szorgalmi ido, a ta-
nulok mulasztott 6rainak szama, 8. a tanulok szama, helyzete, 9. 6vodai nevelés.

3 Torténelmi emlékek a Jaszkunsag és Karcag multjabol. A karcagi kivandorlok vj otthont alapitanak
Bacs megyében. http://www.jnszmek.hu/0910/TortenelmiEmlekek/tortenelmiEmlekek 13.asp. Utolso
hozzaférés 2016. aprilis 10.
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Az els6 szaz év osszefoglaloja
(Maté LaszI6: Emléklapok Omorovicza kézség 100 éves multjabol)

A szerzorvol

Az Emléklapok Omorovicza kézség 100 éves multjabol szerzéje Maté (egyes for-
rasok szerint Mathé) Laszl6 reformatus leanytanito, a mii megjelenésekor (1886) 42
éves volt és a IV-VI. osztalyban tanitott.*

A Szinnyei Jozsef Magyar irok élete és munkai cimii kiadvanyban a kdvetkezoket
tudjuk meg rola: , ev. ref. néptanito, M. Jozsef és Balogh Anna szegénysorsu sziilok
fia, sziil. 1844. maj. 27. Nagy-Koroson (Pestm.); a nagy-korosi ev. ref. gymnasium-
ban végzett hat osztdlyt. Tanito lett és az 1. bolcseleti osztalybol ment 1865. maj. 15.
O-Moraviczdra (Bdcs-Bodroghm.) tanitonak, hol jelenleg is mitkodik. A tarsadal-
mi téren sogoraval Kupai Kovacs Gyulaval alapitott egy polgari kért és egy tarsu-
lati kisdedovot, melynek szép vagyont is szerzettek. A Bacs-Bodrogh varmegyei ev.
ref tanitéegyesiiletnek 1889 ota elndke.””

A kotetben az oktatassal, iskoldkkal foglalkozo rész terjedelme

Az 6sszesen 32 oldalas A/5-6s méretii fiizet harom oldalan (12-14. 0.), de nem kii-
16n fejezetben foglalja 0ssze a falu reformatus oktatasiigyét, ennek torténetét. A ka-
tolikus €s az izraelita felekezeti iskolak munkajarol nincs részletesebb beszamolo,
csak emlitésre keriilnek az adott felekezetekrdl szol6 rovid fejezetben (15. o.). Kii-
16n fejezetet szentel az 6vodai nevelésnek. (Kisdedovoda, 16-17. 0.)

Adatok az oktatas szervezéserdl, tarsadalmi kapcsolatairol

A kozolt szovegbdl kideriilt, hogy a kozség eldljaroi torédnek a falu iskolaival,
hathatdsan segitik miikodését, és kiemelt fontossagu feladatnak tartjak az oktatas
megszervezését. A kotet 13. oldalan az iskoldba jaras kotelezové tételérdl és an-
nak betartasarol szélnak: az 1806-ik évi kozségi jegyzokonyvbdl idéz: ,,...valoban
sziikség lészen minden sziiléket, valamint az arvaknak gondviseldiket arra szori-
tani, hogy gyermekeiket a gondviselok pedig az arvakat az iskolaba és pedig foly-
vast jarassak, a kik ellenben ezt cselekedni nem akarndk, a Birdk altal kényszeri-
tessenek, ...

Hogy pedig a nyilvanos szegényeknek abban is kifogasok ne legyen, azoknak
gyermekeik ingyen tanittassanak, sott a mennyire lehet, kivalt a jobb igyekezetiiek,
csekély ruhacskaval is, a kozonségesbol, a vagy a jot tevd keresztyéneknek adako-

Csubela Ferenc (1976): A moravicai badogszelence titka. Moravica monografiaja: KézI6ny 1. Moravi-
ca, Moravica monografiaja szerkeszt6 bizottsaga. 23. o.

Szinnyei Jozsef: Magyar irok élete és munkai elektronikus valtozata. http://mek.oszk.hu/03600/03630/
html/index.htm Utolsé hozzaférés: 2016. aprilis 10.
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z4sdbdl segittessenek...”® Latjuk, a szoveg a szigort intézkedések mellett a sze-
génységbol eredd iskolaba jaratasi gondok megoldasara is torekszik.

Adatok a tanitokrol, szocialis helyzetiikrol:
Reformatus iskola
A falu elsé tanitdja Daru Istvan volt, akit Nagykorosrol hoztak a falu eloljaroi
1786-ban (a falualapitas évében) Toth Jozsef jegyzOvel egyiitt. Az elsd leanytanito
— valoszinileg — Szi-lagyi Samuel volt.
1886-ban harom fia- és harom leanytanitd dolgozik a faluban. Négyen kineve-
zett tanitok, ketten segédtanitok. Név szerint:
1. Inotai Janos 6moraviczai sziiletésii, képesitett tanito, elsé osztalyos tanito a
leany iskolaban 39 év ota.
2.Kupai Kovdcs Gyula nagykoroson sziiletett, okleveles tanito és orgonista kan-
tor 14 éve dolgozik a faluban.
3. Maté LaszIo [az elemzett konyv szerzdje] Nagykoroson sziiletett, okleveles ta-
nitd a nagyobb leanyiskolaban tanit 21 év ota.
4. Mendege Balint d6moraviczai sziiletésti okleveles tanito, kozép fiu iskolaban
tanit 10 éve.
5. Pap Istvan 6moraviczai sziiletési, képesitett tanitd els6 osztalyos tanito a fi-
uiskolaban 42 év ota.
6. Sipos Ambrus Nagykoroson sziiletett, kozép lednyiskolaban tanit 2 éve.

Katolikus iskola: 24 év 6ta Tamas Ferencz a tanito.
Izraelita egyhaz: A tanitdo Schulhof Lip6t.
Adatok az iskola épiileteirdl: 1828-ig nincs adat.

Reformatus leanyiskola

A lednyiskola 1828-ban épiilt, nadfedeles volt. Sok gond van a vizesedd éptilet-
tel, sok pénzt elnyelt az atalakitas. A szerzo felvillantja a lehetséges megoldast is:
,Hogy az uj szazadnak elsé évtizedében a kiilonben gyonyorii helyen a nemesen
gondolkodo sziilok és eldljarok buzgalma és ohajtasa szerint felépiil-é majd a diszes
kobdl épiilt iskola, hogy legyen moraviczanak is egy disze, melyre biiszkén mutat-
hat — ime ez kozépiilet még pedig nem megyei borton, hanem iskola! az a jovo tit-
ka: az akarat meg van, de gyenge az eré.”’

Reformatus finiskola: 1831-ben épiilt az egyik fele, a masik része 1872-ben (csa-
ladi haz atalakitasaval).

6 Maté Laszlo: Emléklapok Omorovicza kizség 100 éves miiltjabol. 13. p.
7 Maté, i. m. — 14. o.
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Adatok az iskolak fenntartojirol: A kotet szerint a harom felekezetnek (reforma-
tus, katolikus, izraelita) van iskolgja.

Szorgalmi ido, a tanulok mulasztott orai: Mindharom iskolaban a szorgalmi id6
tiz honapig tart. Az igazolatlan mulasztasok szama kicsi.

Adatok a tanulok szamarol, helyzeterdl:

A reformatus iskolakrol ko6zol szamadatokat.

A fiuk és lanyok 1792-ig egyiitt tanulnak. A késébbi l1étszamadatokat a tablazat-
ban lathato.

év fiu lany Osszesen
1819 241 207 448
1886 276 289 565

Ovodai nevelés

A felekezet nélkiili ovodat 1886. jilius 4-én — a ,,kozség 100 éves emlékére®” —
nyitotta meg Czirfusz Ferenc kiralyi tanacsos és tanfeliigyelo.

Ovoné: Tarnay Emma kisasszony (budapesti 6voképezdében végzett). Indulas-
kor a beiratott 3 és 6 év kozotti gyermekek 1étszama: 137.

Egy kevésbé ismert jubileumi kiadvany a 125 év torténéseirol
(Sandor Istvan: A kossuthfalvai reformatus egyhaz 125 éves torténete. 1786—1911)

A szerzorol
A kossuthfalvai reformatus egyhaz 125 éves torténete szerzdje Sandor Istvan re-
formatus helyettes lelkész.

A kétetben az oktatassal, iskoldakkal foglalkozo rész terjedelme

A reformatus iskolak és oktatas kérdéseivel kilenc oldalon (18-27. 0.) foglalkozik
a szerz6. Mondandojat a kovetkezo részekre tagolja: 1. Az iskolak. 2. Tanitéi dijle-
velek. 3. A jelenleg érvényben 1év6 tanitéi dijlevelek. 4. Tanitoi hivatalt viseltek. 5.
Tantestiilet 1911-ben. 6. Id. Kovacs Gyula.

Adatok az oktatas szervezésérdl, tarsadalmi kapcsolatairol

1911. majus 5-én és 6-an dr. Szalay P4l Bacs-Bodrog varmegyei kiralyi segéd-tan-
feliigyeld meglatogatta a reformatus iskolat, és semmilyen kivetnivalot nem talalt
munkéjukban.

Az iskolaszék tagjai (akiket a presbitérium tagjai koziil valasztanak) 1914. de-

8  Maté, i m.— 16. o.
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cember 31-ig: elndk a presbitérium mindenkor elndke, ifj. Kovacs Gyula (jegyzo),
Beke Jozsef, Kovacs Lajos, Kotd Lajos, Nagy Janos, Nemes Jozsef, Gyiijt6 Ferenc.

Adatok a tanitokrol, szocialis helyzetiikrol

Reformatus iskola

Daru Istvan az elsd tanito, a faluba 1786-ban Nagykorosrol jott.

Az elsd leanytanito, ifj. Szilagyi Samuel 1790-ben Szentmartonkatarol érkezett.

A tanulok szamanak novekedése miatt 1808-ban segitd praeceptorokat allitottak,
1811-t61 haromévenként valtozo rectorok kezdték meg mitkodésiiket.

1908-ban novekedett a tanitok szama. Két tanitondi allast kellett szervezni. igy
Osszesen nyolc pedagdgus oktatja a tanulokat.

A tanitoi fizetésekrdl is szol a szerzd. Eleinte természetbeli jarandosagokbol allt
Ossze a , fizetéslik”. 1819-ben a kovetkezo juttatasok illeték meg a rectort:

1. ,,Készpeénz 40 frt.

2. Kenyérnek valo buza 8 pozsonyi mérd, vetni valo ugyanannyi.

3. Hazi sziikségre 8 pozsonyi mérd arpa, vetni valo ugyanannyi.

4. Fél sessio foldnek megszantasa, bevetése és hazahordasa, takards és nyom-

tatas nelkiil.

5. Hus negyven font.

6. SO negyven font.

7. Fagyu 16 font.

8. Tiizifa 2 6.

9. Praedikacios halottéert 24 kr, énekszostol 12 kr.

10. Minden gyermek ad fél véka buzat és fél véka arpat.

11. A gyermekek, akik keze ala jarnak fizetnek didactrumot 20 krt.

12. Adodik 2 véka kasa.

13. Téli fiiteni valo szalma.

14. Kantorsagért a fél sessio utan jaro kaszaloja feltakarittatik, behordatik, vagy

behordds helyett felszantatik.”

Kozli az 1911-es dijleveleket is kiilon-kiilon a kiilonb6z6 kort €s nemt gyerme-
ket tanitoknak. Szembetiind, hogy szinte teljes egészében pénzben kapjak jarando-
sagaikat, és személyre szabott bérekrol lehet sz6. Van, aki kap szantofoldet haszo-
nélvezetre (nagyleanyiskola tanitoja), vagy kert (I. osztaly tanitondje). Lakast vagy
lakbért szinte mindenki kap. Ugyanigy korpotlék is jar az allampénztarbol.

A tanitok az elmult 115 évben a kovetkezok voltak:

, 1786 Daru Istvan. 1789 Zana Gergely. 1790 Ifj. Szilagyi Samuel. 1801 Bagameé-
ri Jozsef, Farkas Gyorgy, Pazar Istvan. 1804 Danyi Janos. 1811 Kecskeméti Laszlo
rector, Szabo Istvan. 1814 Erdobanyai LdaszIo rector. 1817 Komdaromi Daniel rec-
tor, Beke

9 Sandor Istvan: A kossuthfalvai reformatus egyhdz 125 éves torténete. 21-22. o.
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Pal. 1820 Farkas Daniel. rector. 1823 Simon Janos rector. 1825 Nagykérési Pa-
tonai S. 1831 Toth Istvan rector. 1833 Danko Pal rector, Por Zsigmond rector. 1834
Decsi Karoly rector, Szabo Karoly, Szabo Sandor praeceptor. 1839 Maar Sandor.
1840 Borsi Janos. 1844 Pap Istvin. 1845 Agoston Istvan. 1846 Horvath Sandor.
1847 Petrus Istvan, Inotai Janos. 1850 Heténvi Mihaly rector, Martini Jozsef rec-
tor. 1853 Sedivi Frigyes. 1856 Alfoldi Sandor rector. 1857 Almasi Sandor. 1861 Tu-
rocy Endre. 1863 Vargha LaszIlo. 1865 Mdathé LaszIlo, Vattai V. 1868 Biro Mihaly
rector. 1872 Kovacs Gyula, Pap Lajos segédtanito. 1873 Somodi LaszIo segédtan.
1875 Mendege Bélint. 1881 Benke Baldzs. 1882 Sziics Ferenc. 1885. Sipos Balazs.
1889 Mészaros Jozsef- 1890 Balog Kalman, Decsy Istvan. 1891 Szdsz Miklos. 1894.
Halasi Béla. 1896 Bartha Antal. 1897 Toldi Margit. 1898 Marosi Béla. 1899 Ifj.
Kovacs Gyula, Toth Julianna. 1904 Borbély Miklos. 1905 Szasz Karoly, Sofalvi M.
1906 Pito Jozsef, Patakfalvi Domokos. 1907 Zadory Juliska. 1908 Molndr Margit.
1909 Sziics Kalman. 1910 Baranyi Jozsef segédtan.”'°

A kotet kozli az 1911-es tantestiilet tagjai névsorat is:

, Veégzettség / kozéleti Szerep @\ Mibta tanit a
Sorsz. Név S tantestii-
tisztség szerep lethen faluban?
Sandor Istvan h. lelkész iskolaszé- | 1909. majus 1.
ki elnok
Id. Kovacs Gyula | okleveles a fiiggetlenségi pol- | V-VI. fi-| 1872
kantortanitd gari kor elnoke. uosztaly
Mathé Laszlo. okleveles egyhazkeriileti tani-|IV. a), V—| 1865
rendes tanitd to-képviseld VI.  leé-
nyosztaly
Szasz Miklos okleveles rendes | az 6nsegélyzé hitel- | 1.  fitiosz- | 1891
tanito szovetkezet kony- | taly
veldje,
a kossuthfalvai da-
larda vezetoje,
a bacs-bodrog me-
gyei ref. tanitdegye-
stilet
valasztmanyi tagja
Ifj. Kovacs Gyu-|okleveles rendes - L. lea- | 1899
lané tanitond nyosztaly

10 Sandor: i. m. 23-24. o.
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s , Veégzettség / kozéleti Szerep @ | Mibta tanit a
orsz. Név . tantestii-
tisztség szerep lethen faluban?
Ifj. Kovacs Gyula |okleveles rendes | A presbitérium tani- | II. fitiosz- | 1899
elemi és iparis- | toképviseldje, taly
kolai tanitd a fliggetlenségi ¢és
polgari kor és a
presbitérium  jegy-
zdje,
az iparostanoncis-
kola igazgatdja,
a  bacs-bodrogme-
gyei ref. tanitdegye-
stilet pénztarnoka.
Zadory Juliska okleveles rendes| a bacs-bodrog me- | II. lea- | 1907
tanitond gyei tanitoegyesiilet | nyosztaly
valasztmanyi tagja
Molnar Margit okleveles rendes HI-IV. b.| 1908
tanitond lednyosz-
taly
Sziics Kalman okleveles rendes HI-1V. fi-| 1910
tanito, uosztaly
h. kantor.
Baranyi Jozsef okleveles segéd- alkalmazva id.
tanito Kovacs Gyula
betegsége foly-
tan 1910-t61
Kiemelkedo tanitok

A kotet kiilon fejezetet szentel id. Kovdcs Gyula'! (1846-1912) munkassaganak,
aki 39 év kantortanitéskodas utan vonult nyugdijba. Leirja ténykedését, de elsésor-
ban a felekezetért tett érdemeivel foglalkozik. Munkajat a minisztérium 1909 nya-
ran 200 korona személyi potlékkal jutalmazta.

Adatok az iskola épiileteirdl

Az elso iskola 1786-ban épiilt.

1829-ben épiilt a leanyiskola. (A szerzd ,,régi” jelzdvel kiilonbozteti meg és jel-
zi, hogy kisleanyiskola néven ismert a kotet megjelenésekor.) Ez nadtetds épiilet és
vizenyos teriileten épiilt fel.

1830-ban meriilt fel a fitiskola felépitésének otlete. Annak ellenére, hogy a tobb-
ség nem tamogatta, hogy a vdlgyben épiiljon fel az iskola, az 1831-ben a vizeny6s
teriileten épiilt fel. (Megkiilonboztetésiil ezt is ,,régi” jelzovel illeti a szerzd.) Ez az
épiilet 1911-ben a nagyleanyiskola belso része. A tovabbi részei 1872-ben épiiltek
fel kdzadakozasbol.

11 A falu altalanos iskolja napjainkban az 6 nevét viseli.
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1871-ben egy lakohaz atalakitasaval kellett boviteni az iskolat, tekintettel a gyer-
meklétszam tovabbi novekedésére.

1888-ban a reformatus templom tészomszédsagaban 1évé Major-haz helyén nagy-
részbdl adakozasbol: ,,...nagymeéretii iskolai és tanitoi lakas épiilt... a templomra
nézo homlokzattal”. Ez volt a nagyfiuiskola. (Kés6bbi neve Facsar iskola, 2005-t61
ebben az épiiletben mitkddik a Napsugar Reformatus Ovoda.) 1889-ben fitiiskola-
nak nyilvanitjak, a régi fiiiskolat a leanyok foglaljak el.

A volgyben épiilt iskola egészségtelenné valt. Ezzel kapcsolatosan 1903-ban,
1906-ban és 1909-ben a varmegyei kdzigazgatasi bizottsag figyelmezteti az elolja-
rokat, aminek kovetkeztében fel kellett jitani az épiiletet. 1909-ben 1j padokat kap
minden tanterem, a padlot pormentesitd olajjal vontak be. 2010-ben szivattyts kuta-
kat allitottak fel az iskola udvaraban, hogy ne kelljen messzirél hordani az ivovizet.

Adatok az iskoldk fenntartoirol

Az iskola a reformatus felekezet fenntartdsaban miikodik. 1857-ben, 1870-ben és
1874-ben felmeriilt, hogy az iskola allami vagy kdzségi fenntartasba keriiljon. Ezt
a reformatus egyhaz hivei nem fogadtak el, inkabb még nagyobb aldozatokat val-
laltak iskolaik fenntartésara.

Szorgalmi id6, a tanulok mulasztott orai

A tanitds szeptember els6 hétfojétol junius kdzepéig megszakitas nélkiil folyik.
A tanulok csiitortok reggel és vasarnap délutan a templomi istentiszteleteken meg-
jelentek tanitoik vezetésével. Kiilon problémat jelent, hogy a sziilok koziil sokan ki-
veszik gyermekiiket az iskolai oktatasbol. A beiratkozott els6sok koziil csak hato-
da jut el a hatodik, befejez6 osztalyig.

Adatok a tanulok szamarol, helyzetérdl
Tanuloi 1étszamrol a konyv nem ko6zol adatot.

Ovodai nevelés
Id. Kovacs Gyula tevékenykedésének kdszonhetd, hogy ,,A régi dvoda egyesiilet
alapt6kéjébol felemelkedhetett kozségiink modern, diszes ovodaja...”12

A teljességre toro monografia
(Dévay Lajos — Gyarmati Sandor: Nagy idék sodrdaban)

A nagy idok sodraban cimu kotet mar a trianoni békediktatum utan jelent meg,
¢és ekkorra sok minden megvaltozott a vajdasagi magyarok életében. Mégis, a kotet
optimizmust sugaroz és a toretlen hitiikrdl szol, amikor vallaljak magyarsagukat, és

12 Sandor, i. m. 25-26. o.

GYORE GEZA




Mar 1786-ban, a telepiilésalapitas évében felépiilt az iskola

a 150 éves letelepedés tiszteletére nagyszabasu linnepséget szerveznek, kotetet ad-
nak ki 1500 példanyban, ami a falu minden reformatus csaladjahoz eljutott. Az ed-
dig emlitett falutorténetek koziil az els6, amely a mai értelembe vett falumonografi-
anak lenne tekinthetd, ha nem csak a falu reformatus egyhazkozsége szempontjabol
targyalna mondandojat. Az is tény, hogy a falu lakosainak jelentds szazaléka refor-
matus vallasu volt abban az idoben (kb. a lakossag 80%-a).

A szerzokrol

Dévai Dévay Lajos esperes-lelkész, aki 1918 ¢és 1952 kozott volt a falu reforma-
tus lelkésze, és Gyarmati Sandor egyhdzmegyei tanacsbird allitottak dssze a kote-
tet, elsésorban a helyi reformatus egyhazkozség levéltaraban talalhatdo dokumen-
tumok alapjan.

A kotetben az oktatassal, iskoldkkal foglalkozo rész terjedelme

A kiadvany a 32.-t61 a 45. oldalig foglalkozik a falu oktatasiigyének torténetével.
Erdemes megfigyelni, hogy az oktatésiigy torténetét csak az iskolak allamositasa-
ig, 1920-ig targyalja. A Szerb-Horvat-Szlovén Kiralysag, illetve 1929-t6l a Jugo-
szlav Kiralysag altal bevezetett valtoztatasokrol nem szdl, az adatokat, torténése-
ket is csak 1920-ig ismerteti.

Adatok az oktatads szervezéseérdl, tarsadalmi kapcsolatairol

A kotet szol Kertvélesy Pal csuzai prédikator 1804-ben megjelentetett tantervé-
r6l, amelynek cime: A Tanitasban lehet6 0j rendek felallitasara a kovetkezend6 3
dolgokat sziikség féképpen gondolora venni: 1 9 a Tanitas Targyait 2 ©az 1dét 3 0 A
moédot, amely szerint kell tanitani.!3 Pontosan megjel6li, hogy mit kell tanitani és
melyik konyvbdl. (Pl. Természethistoriat Raff konyve alapjan, historiat Osterwald
vagy Hiibner szerint kell tanitani. A tananyagot 4 osztalyra osztotta fel. Evente két-
szer kell vizsgat tartani, decemberben és szent Gyorgykor.)

Az iskolak munkajat rendszeresen ellendrizték. 1808-t6l Gozon Istvan cserven-
kai prédikator lett az ,,inspektor”. Altaldban pozitivan értékelik a tanitok munka-
jat a tanfeliigyelok.

Almasi Sandor rektor az 1850-es évek elején bevezette, hogy minden tandra utan
negyedora sziinetet tart. Ebben az idészakban a gyerekek az udvaron tartézkodtak.
Ez nem minden sziilonek tetszett, €s bepanaszoljak az egyhazi gytlésben . Az ok:
zajosak a gyerekek az udvaron. A kantori feladatot is betoltd rektor énekgyakorla-
tait is nehezményezik a polgarok.

1876-ban magyar minisztere lesz az oktatasiigynek. Egyik célja az allami nép-
iskolak felallitasa egészséges tantermekkel, tobb tanitéval. Ebben az idében Mora-
vican 264 fitinak két tanitoja, a 232 leanynak is két tanitdja volt. Hianyzott 1-1 tan-

13 Dévay-Gyarmati: Nagy idék sodraban. 33. o.
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terem és 11 tanitd. Megindult a munka, hogy a szigoru eléirasoknak megfeleljenek.
Beszerezték a testgyakorlo szereket. Epiiletet vasarolnak iskola és tanitoi lakasok
céljara. 1908-ban, mivel mar harom tanitond is dolgozik az iskolaban, bevezetik a
n6i kézimunka tanitasat is.

A tanulok bizonyitvanyt 1912-ig nem kaptak. A tanulok elémeneteliik szerint iil-
tek a tanteremben. A legjobb iilt legelol. 1912-t6l értesitét kapnak a sziilok a gyer-
mek haladésarol.

Az els6 vilaghabort hatasa érezhetd az iskola munkajan is. Cseke Karoly fiatal
tanito elesett a haboruban. A ftitdanyag hidny miatt megrdvidiilt a tanév, mert a té-
li hénapokban sziinetelt a tanitas.

1920-ban allamositjak az iskolat. 134 éven keresztiil tanitottak folyamatosan a
reformatus iskolaban.

Adatok a tanitokrol, szocidlis helyzetiikrol

Az els6 tanitdo Daru Istvan volt, Nagykorosrdl hoztak mig a telepités évében
(1786). 1789-ig egyediil tanit, majd érkezik Zana Gergely, ¢s 1790-ben Szentmar-
tonkatarol hozzak ifju Szilagyi Samuelt fittanitonak. Daru Istvan lednytanito lesz.

1790. majus 13-an szabalyozzak a tanitok fizetését, mégpedig a kdvetkezé mo-
don:

. Tekintetes Nemes Bdts Virmegyében fekvé Omoraviczai fiti Gyermekek Osko-
laja Tanitojanak, a mint Esztendei bérét az Ekklesiatol vészi, igy vagyon:

1. Készpénz 40 forint

2. Kenyernek valo buza 4 k6bol

3. Hazi sziikségre ugyan anyi arpa

4. Négy kobol dszi ugyananyi Tavaszi vetés a fel Sessioba az Ekklesia magva-

bol mely f6ld az Ekklesiatol munkaltatik egészen a’ Rector hasznara Cantor-
sagaéert.

5. Hus 40 font

6. S0 40 font

7. Fadgyu 15 font

8. Tiizi fa 2 61

9. Predikatzios halott6l 24. Enekszostol pedig 12 krajcar eziistbe.

10. Minden gyermektdl fél véka buza, fél veka arpa

11. A Tanitvanyok kik Katét tanulnak egy-egy huszast a tobbi fizet 12 kr.

12. Ket véka kasa

13. Téli fiiteni valo elegendo

14. Cantorsagért a kaszalloja feltakarittatik és béhordatik.
Leanyok Tanitojok fizetése,

1. Készpénz 20 forint

2. Két k6bol oszi ugyananyi Tavaszi vetés az Ekklesia foldjébe s magvabol.

3. Buza 16 véka. Arpa 16 véka
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4. Hus 40 font
5. 86 40 font
6. Fadgyu 15 font
7. Minden Leany fizet fél véka buzat és arpat s 9 krajtzart a kik irni tanulnak 20 kr.
8. Egy véka kasa
9. Egy 6l fa és elegendo fiiteni valo Szalma télen altal
10. Két Szekér széna
Fiu Oskolaba Tanito Praeceptor fizetése,
1. Készpénz 18 forint
2. Buza Cantatio a Helységben
3. Perpetua Coquia. (Allandé koszt,)”**

Szamos valtozast végigkovet az iras a tanitokkal kapcsolatosan. 1808-ban Far-
kas Gyorgy tanité maga mellé segédtanitot kér, mert a leanyok szama igen meg-
nétt. Kérését elfogadtak, és igy mar 4 tanitd dolgozik a reformatus iskolaban. (Ket-
ten a fiukat, ketten a leanyokat tanitottak.)

1810-ben a plispoki tanacs gy dontott, hogy a nagyobb iskoldk rektorait ha-
romévente valtoztatni kell. Ezzel a teologiat végzett papjelolteket kivanta segiteni,
hogy gyakorlatot szerezzenek a tanitasban is, hogy nagyobb fizetésiik legyen, illet-
ve, hogy a késobbiekben jobb tanfeliigyeldk legyenek. Vagyonosodasuk elosegité-
sével arra is 0sztonozték oket, hogy kiilfoldi egyetemeken tanuljanak tovabb. Ezek
a papjelolteket tanitoskodasuk idején akadémikus rektornak nevezték. Az iskolak
fejlodésének kerékkotdje lett ez az intézkedés, mert a sok tanitovaltas nem szolgalt
az iskolak javéra.

181-ben Farkas Gyorgy leanytanitot az egyhdzmegyei kozgytilés elkiildi allasa-
bol a kovetkez6 indokkal: ... hivatalban valo restes eljarassa és értelem nélkiil va-
16 tanultatassal vadoltatvan, mint ollyan utnak bocsattatik .15 Dényi Janos ,,0sko-
la mester” Bajara koltozott. Helyettiik Acs Laszlo Kecskemétrdl, és Szabo Istvan
Varkonybol érkezik.

1813-ban pénzhiany miatt megsziinik a preceptori allas a leanyiskolaban.

Az inspektor Kosdi Jozsef. Az altala megfogalmazott vélemények nem mindég
a legkedvezdbbek. 1831-ben az ellen6rok megdicsérik a tanitdk munkajat: ,,... lat-
szik, hogy ezek koriil a gyenge csemeték koriil valo munkaban nem hivalkodo és
a naplementét sohajtva varé napszamosok, hanem dicséretet sot jutalmat érdemlo
munkdsok a taniték”.1® Az idészakban szamos apro szabalytalansagot, foleg dup-
la tandij beszedésére kertil sor, ezeket a presbitérium mindig gyorsan orvosolta. A
tanitok kozott tobbszor tort ki viszalykodas fizetéssel, illetve lakassal kapcsolato-
san. Lakasiigyben salamoni dontés tortént 1841-ben: kozfalak athelyezésével egy-

14 Dévay-Gyarmati, i. m. 33. o.
15 Dévay-Gyarmati, i. m. 34. o.
16 Dévay-Gyarmati, i. m. 36. o.
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gyel tobb tanitolakast alakitottak ki. A hivek foleg a segédtanitok munkajaval nem
voltak elégedettek. Rovid ideig vannak a faluban, inkabb a mulatozas a fontos sza-
mukra, nem a tanitas. 1844-ben a gyiilekezet iigy nyilatkozik, hogy a megiiresedett
leanyiskolai segédtanitoi helyre inkabb helybeli lakost vegyenek fel ifj. Papp Istvan
takacsmester személyében (,,... aki a leanynovendékek tanitasara magat képesnek
érezte”).l” A presbitérium a kovetkezd megokolassal alkalmazza: ,, Azonban a je-
lenlegi Conventiora kijonni szokott éretlen és tapasztalatlan gyerkdcokkel megun-
tak mar a huza-vonat, azért engedtek a nép ohajanak és Papp Istvan takdcsot mint
Jjozan, tisztes életii, hazas — ezek mellett olvasgatas altal magat tokéletesiteni sze-
retd ifju.”'8 A jelzett ifji jol bevalt, és felbuzdulva ezen, amikor a finiskola precep-
tori allasa megiiresedik, annak betoltésére is helyi illetdségli személyt valasztanak
Inotai Janos személyében.

Hirt adnak a tervezett reformatus tanitoképzo felallitasa tervérdl. A hivek a fel-
ajanlott Nagykoros és Kecskemét helyszin koziil az utobbira adtak le szavazatukat.

Az 1850-es éveket zavaros iddszaknak nevezik a szerzok. A fiatalok nem szive-
sen valasztjak a tanitoi palyat. 1850-ben Pacsérrol jon tanitd, Martini Jozsef. A ta-
nitok jarandosagai megvaltoznak (1852), és az eddigi gyakorlattdl eltérve, minden
tanitd azonos fizetséget kap.

1866-ban sziik esztendd volt, igy a tanitok az 1887-es évre jard természetbeni ja-
randosagait csak nagy nehézségek aran tudjak mergadni.

1866-ban yjra tanitot kellett keresni, aki egyben kantor is. A kivalasztott 4j tani-
t6 nem valt be. Kovacs Gyula 1872-ben foglalja el ezt a tisztséget. Ebben az évben
egy Uj segédtanitot is alkalmaznak.

1893-ban Inotai Janos nyugdijaztatasakor Toldi Margit tanitond foglalja el a he-
lyét. O az els6 tanitond a faluban. Ebben az évben az allam kotelezte az iskolafenn-
tartokat, hogy otévenként korpotlékot is kell fizetni a tanitoknak.

1908-ban allamsegely igénybevételével két 0j tanitondi allast szerveztek, igy
nyolcra nét a tantestiilet szama.

A kotet kozli az 1908-as dijleveleket is, ahol mar mind tobb tételt pénzben hata-
roznak meg (fiitési atalany, 32 pesti mér6 buza folyo ara stb.). A juttatasok a betoltott
allasok szerint vannak meghatarozva: 1. kantortanito, 2. nagyleanyiskola tanitoja,
3. kozép III-1V. leanyosztalyok tanitondje, 4. kdzép III-IV. fitosztalyok tanitoja,
5. 1I. leanyosztaly tanitondje, 6. I1. fitosztaly tanitoja, 7. I. leanyosztaly tanitondje.
8. 1. filosztaly tanitdja.

A kétet kozli Az egyhaz iskolaban tanitoi hivatalt viseltek!® névsorat is. Ezt sz6
szerint idézziik, mivel eltérések vannak a 125 éves torténetet taglald kotetben ko-
zOltekkel nevekben és évszamokban is. (Ez annal inkabb is furcsa, mivel valoszini-

17" Dévay-Gyarmati, i. m. 36. o.
18 Dévay-Gyarmati, i. m. 36-37. o.
19 Dévay-Gyarmati, i. m. 45 o.
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leg ugyanazokbol a dokumentumokbdl dolgoztak, a helyi reformatus egyhaz levél-
taranak anyagabol.)

1786 Daru Istvan. 1789 Zana Gergely. 1790 Ifj. Szilagyi Samuel. 1801 Baga-
méri Jozsef. Farkas Gyérgy, Pazar Istvan. 1804 Danyi Janos. 1811 Kecskeméti Acs
LaszIo rector, Szabo Istvan. 1814 Erdd-Bényei LaszIo rector. Pintér Janos praecep-
tor. 1817 Komdromi Daniel rector, Beksi Ferenc praeceptor. 1818 Mandy Benjamin
praec. 1819 Beke Pal. 1820 Farkas Daniel rector, Koote Sandor praec., Lokli Ka-
roly praec., Karassi Sandor praec. 1821 Kecskeméti Janos. 1823 Simon Janos rec-
tor. 1825 Nagykordsi Patonai S., Parrag Ferenc praec. 1831 Toth Istvan rector. 1832
Danko Pal rector, Por Zsigmond rector. 1834 Décsi Karoly rector, Szabo Karoly,
Szabo Sandor praec., Bolyo Mihaly praec. 1835 Gaspar Lajos praec. 1836 Borsi Ja-
nos, Kiss Gyorgy praec. 1837 Mar Daniel, Pazar Istvan. 1839 Maar Sandor. 1844
Papp Istvan. 1845 Agoston Istvan. 1846 Horvadth Sandor. 1847 Petrus Istvdn, Ino-
tai Janos. 1850 Hetényi Mihaly rector, Martini Jozsef rector. 1853 Sedivi Frigyes.
1856 Alfoldi Sandor rector. 1857 Almasi Sandor. 1861 Turdoczy Endre. 1863 Varg-
ha Laszlo. 1865 Mathé Laszlo, Vattai Vince. 1868 Biro Mihaly rector. 1872 Kovacs
Gyula, Pap Lajos segedtanito. 1873 Somodi Laszlo segédtan. 1875 Mendege Balint.
1881 Benke Baldzs. 1882 Sziics Ferenc. 1885 Sipos Balazs. 1889 Meszaros Jozsef.
1890 Balog Kalman, Decsy Istvan. 1891 Szasz Miklos. 1894 Halasi Béla. 1896
Bartha Antal. 1897 Toldi Margit. 1898 Marosi Béla. 1899 Ifj. Kovacs Gyula, Toth
Julianna. 1904 Borbély Miklos. 1905 Szasz Karoly, Sofalvi M. 1906 Pito Jozsef, Pa-
takfalvi Domokos. 1907 Zadory Julia. 1908 Molnar Margit. 1909 Sziics Kalman.
1910 Baranyi Jozsef segedt. 1911 Facsar Sandor, Konyves Maria. 1914 Cseke Ka-
roly. 1915 Boza Lajos, Vincze Jillia helyettes, Horvdth Gizella.”*°

Kiemelkedd tanitok

Borsi Janos 1836-t0l, 49 évig tanitott a faluban. 1862-ben, amikor betegeskedni
kezdett, a nagyobb lanyokat tanitotta. Helyetteséiil Turdczi Endre taronyi segédlel-
kész lett. Nyugdij nem volt, igyhogy a konvenciot megosztotta az 0j tanit6 az eddi-
givel. 1865-ben jobb ajanlatot kapott Harasztibol, és ott folytatta a munkéjat. Borsi
nem vallalta Gjra a tanitast, onként lemondott, életjaradékot szavaztak meg neki. Az
Uj tanité a nagykorosi tanitoképzobol jott és Maté (Mathé) Laszlonak hivjak. Elsé
éves bolcsész hallgatd, de egy évet mar tanitott Gyonon. Sokat tett a falu miiveld-
déséért, 6 a falu elso torténetirdja.

1d. Kovacs Gyula. Az 1870-es évek elején sok panasz érkezett az akkori kantorta-
nitora, igy ezt a kérdését is meg kellett oldani. Elsd 1épésként a presbitérium lemon-
datja a kantort, ezt kovetden 1j dijlevel késziil a jovendd orgonista—kantor—tanitd
javadalmazasara. Kovacs Gyula utan érdeklédnek Gydrben. Az ottani és a nagy-
kérdsi tanitoképzo pozitiv véleménye utdn meghivijak a hivatalba. 1872. augusztus

20 Dévay-Gyarmati, i. m. 45 o.
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18-t61 tolti be a tisztséget. Megbecsiilt és kozkedvelt tanitoja lett a falunak egészen
1910-ben bekovetkezett halalaig.

1887-ben a presbitérium Papp Istvant (43 éve tanit) és Inotai Janost (40 éve tanit)
kitiintetésre terjesztte fel.

Adatok az iskola épiileteirol

Az elsé iskola a volgyben volt, valosziniileg a Boza-féle iskola (Pacséri ut) he-
lyén.2! Vert fala, nadtetds épiilet volt. Kozli az iskola 1805-6s leltarat (32. 0.) A Sz.
Ekklesianak a Fiu Oskolaban val6 Javai és a Leanyok oskoldjaban val6 Javak cim-
mel. Megallapitja, hogy igen hidnyos volt a felszerelés. (Egy téka, egy nyoszolya,
egy asztal, egy fogas, 0sszesen harom tabla és egy betiis tabla Gsszesen a Nagy és
Kis Oskolaban volt a finiskolaban, és asztal, egy fogas, egy karsz¢ék a leanyiskola-
ban.)

1829-ben épitik a lednyiskolat. ,,Elhataroztak, hogy a torony el6tti volgyben épi-
tik fel az uj leanyiskolat.”22 A fiiiskola épitésének az elékésziileteit 1830-ban meg-
kezdték. Hosszabb vita utan ugy dontottek, hogy a régi iskola helyén épitik fel az
Ujat. A tovabbépitésére csak 1872-ben keriilt sor. 1854-ben irdshoz is alkalmas pa-
dokat készitettek.

Az 6nkényuralom idején dontés sziiletett 0j tanterem épitésére. Elkésziiltek a ter-
vek, az engedélyek is megvoltak, de anyagiak hidnyaban nem épiilt fel a tanterem.

1871-ben a volgyben épiilt iskola a nagy es6zések miatt nagyon megrongalddott.
Déli részt épitenek az iskolahoz. Az egyhaztagok jovedelmének bizonyos szazalé-
kat hasznaljak fel erre a célra. 1872-ben 0sszesen harom épiiletben folyik az okta-
tas. KettOben a leanyok, és egyben a fiuk tanulnak. 1879-ben megvasaroljak a pap-
lak és templomudvar kdzvetlen kdzelében 1év6 hazat iskola céljara. Itt adakozasbol
éptil fel az vj iskola.

1885-ben Szasz Karoly piispok latogatasakor kifogasolja, hogy a kdzép finosz-
taly tanterme nem padlos. Ezt a kdvetkezo évben kijavitottak és 11j padokat is ké-
szittettek.

1888-ban és 1879-ben elkésziilt az 0j iskolaépiilet harom tanteremmel €s tanito-
lakassal. Fitiiskola céljait szolgalta. A bejarat felett a Reformatus népiskola felira-
tot helyezik el.23 A leanyiskola atkoltozik a régi fitiiskolaba.

A 20. szazad legelején a piispok — tanfeliigyeldi jelentésekre hivatkozva —, 0j is-
kola épitésére kotelezi az egyhazkozséget. A meglévo épiilet védelmére kelnek, és
a nagy anyagi aldozatokra hivatkoznak. Kijelentik, hogy 0j épiilet épitésére nincs
lehetéség. 1906-ban Gjabb siirgetést kapnak az épitésre. Arra hivatkoznak, hogy a

21
22

A Boza-féle iskola sincs mar meg, a helyén lakohazak épiiltek.

Dévay-Gyarmati, i. m. 35. o. Eza mondat is megerdsiteni latszik azt, hogy a Boza-féle iskolaépiilet el6d-
jérdl van szo6 a Pacséri titon. Boza Lajos, akirdl az emlitett iskolaépiilet helyén épitend6 1j iskola kapja
majd nevét, 1915-t6] lesz tanit6 a faluban.

23 Ez az iskola a koztudatban a Facsar-iskola nevet viseli.
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zsufoltsag megsziinik, ha a kdzségi iskola felépiil. Ez az iskola nem épiilt fel, csak
a telket vasarolta meg a kozség.

Adatok az iskoldk fenntartoirol

A targyalt iskoldk fenntartdja a reformatus hitkdzség. Néhany alkalomkor fel-
meriilt, hogy allami kézbe adjak az iskolakat, de ez majd csak a falu a Szerb-Hor-
vat-Szlovén Kiralysag fennhatosaga ala keriilésekor torténik meg.

1871. szeptember 18-an a gyiilekezet kiall amellett, hogy felekezeti maradjon az
iskola.

Szorgalmi id6, a tanulok mulasztott orai

A gyerekek egész évben jarnak iskolaba, nyaron is. Dologidd bealltaval sok a hi-
anyzas. Télen sok a megfazas az iskolaban. Ennek elkeriilésére elrendelték, hogy
Mindszenttél Szent Gyorgy napig a tanitok a gyerekeket az o6rakozi sziinetben ne
engedjék ki az udvarra.

1866-ban a presbitérium azt érzékelte, hogy a nagyobb fiuk kozott elharapozott
az iskolakertilés. Erélyes intézkedéseket rendeltek el, a tanitonak jelentést kell ir-
nia, és a notorius iskolakeriiloket birosagi uton kell iskolaba kényszeriteni. A tani-
tast is igyekeztek szemléltetébbé tenni. Uj tankonyveket, szemléltetd eszkozoket,
abrakat szereztek be.

Adatok a tanulok szamarol, helyzetérdl

év fiu lany Osszesen
1819 241 207 448
1870 264 232 496
1872 302

1900 610
1906 659

Az 1830-as években sok német ajku gyermek jon magyart tanulni az iskolaba.

Az dnkényuralom idején a népnevelésre fektette nagy hangstulynak koszonheto-
en a fitl tanulok szama 280-ra emelkedett.

1905-t6l a felekezetnélkiiliek 12 korona tandijat voltak kotelesek fizetni. A gyer-
mekteleneket is, akik kiléptek az egyhazkozségbol, kotelezték iskolai potadot fi-
zetni.

Ovodai nevelés
Errél a témarol nincs kiilon fejezet a kotetben, tekintettel arra, hogy ez nem re-
formatus fenntartasban volt.
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Osszegezés helyett

Munkam egy hosszabb 6sszehasonlitd kutatas elso 1épése. A megjelent — elso-
sorban nem iskolatorténeti céllal készitett — falutrténeti irasokban talalhaté adato-
kat vetettem Gssze, és megallapithato, hogy a forrasok mindharom esetben ugyan-
azok voltak: a helyi reformatus egyhaz levéltaranak anyagat hasznaljak. A feltaras
mélységében és a falualapitastol eltelt idé hosszabol eredd kiilonbségek a szembe-
tlindk. Sajnos, pontosabb forrasmegjelolést egyik szerz6 sem alkalmaz, de a téma-
ban a kézelmultban megjelent irdsok forrasmegjelolései is igen hianyosak.

A kutatés kovetkezo 1€pése a bacskossuthfalvi reformatus egyhaz levéltaranak
vonatkozé dokumentumainak teljes korii feltarasa és Osszevetése a megjelentek
adatokkal.
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Valtozatok az oktatasiigyi diszkriminaciora
a fasiszta Olaszorszagban

K. FARKAS CLAUDIA

Az olasz fasiszta kormanyzat az oktatadsi diszkrimindcio eszkozeit alkalmazta az
1920-as évek kozepétol a Dél-Tirolban élo németekkel szemben, majd az 1930-as
évek végen a zsido kozdsseg is jogkorlatozo rendelkezésekkel szembesiilt. A tanul-
many azokra a kérdésekre keresi a valaszt, hogy mely kormanyzati szandék hu-
zodott meg a dél-tiroli német iskoldak bezdrdsa, majd a zsidok allami iskolai ki-
zarasanak hatterében, mindezekre milyen kozosségi valaszok sziilettek, és milyen
Jelentoségiik volt az un. katakombaiskolaknak és az un. zsido iskolaknak. A tanul-
many a szintetizalo elemzés modszerével olasz és német nyelvii elsodleges — okta-
tasiigyi jogszabalyok, visszaemlékezések —, és masodlagos forrasmunkak felhasz-
nalasaval valaszolja meg a kutatoi kerdéseket.

A tanulmany fokuszéaban az Olaszorszagban a fasiszta korszakban a dél-tiroli né-
metekkel és a zsidokkal szembeni oktataspolitikai diszkriminaciok allnak. Az iras
azoknak a kutatasoknak a soraba kivan illeszkedni, amelyek az olasz fasizmus ok-
tataspolitikai sajatossagainak feltérképezését hatarozzak meg célként. (Charnitzky,
1996; Mazzatosta, 1978) A kutatas relevanciajat részben az adja, hogy a két vilag-
habort kozti Olaszorszag oktatasiigyének feltarasa a hazai neveléstorténeti kutatok
figyelmétdl javarészt tavol esett (K. Farkas, 2015), masrészt a kutatas a korszakban
a dél-tiroli németeket és a zsidokat ért oktatasi diszkriminaciot (1j megkozelitésben
¢és parhuzamba allitva értelmezi, hozzajarulva a korszak pedagogiai multjanak re-
konstruélasahoz.

A kutatoi célkitiizés annak feltdrasa és értelmezése, hogy mely kormanyzati
szandék huzodott meg az 1920-as évek derekan a Dél-Tirolban 1év6 német iskolak
bezarasanak hatterében, milyen kozosségi valasz sziiletett minderre, €s milyen je-
lentéségiik volt az un. Katakombaiskoldknak. Parhuzamos vizsgalat targya, hogy
milyen kormanyzati inditékok vezettek ahhoz, hogy Olaszorszagban az 1930-as
évek végén a zsidokat kizarjak az allami iskolakbol, mit jelentett a diszkriminacio
¢és az un. zsido iskolak az érintettek szamara.

A tanulmény a diszkriminativ oktatasiigyi torvénykezés e két emlitett valfajat al-
litja parhuzamba, és térképezi fel a jogsértésre adott valaszokat oly médon, hogy a
szélesebb (oktatas)politikai Osszefiiggések, €s a torténeti mikrofolyamatok vizsga-
latara is hangsulyt helyez. Kutatdsunk analitikus jellegti, értelmez0, a forraselem-
z¢s, tartalomelemzés €s a szintetizalo elemzés modszerét alkalmazza. Elsddleges
forrasul a korabeli vonatkoz6 oktatasiigyi jogszabalyok, tovabba — specialis és fon-
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tos forrascsoportként — a diszkriminaciot atélt emberek visszaemlékezései szolgal-
tak. A masodlagos forrasokat az olasz fasizmus politikatorténetére, oktataspolitika-
jara vonatkozo6 szakirodalom korébdl meritettem (Caffaz, 1988; Chiappano, 2005;
Gabrielli, 2015; Palermo, 2011; Sarfatti, 2009, Di Michele, 2010 stb.)

A Ventennio, vagyis az olasz fasizmus hisz esztendejének oktataspolitikaja bo-
velkedett a fordulatokban. A vilaghabortk kozti korszakban Italidban 6nallé peda-
gogiai rendszer formalddott ki, és kiilonds nyomvonalon jart. A Mussolini-rezsim
els6 kozeledése az iskola vilagahoz az 1923-as, Gn. Gentile-reformhoz kéthetd. Gio-
vanni Gentile — aki 1922-1924 kozott az Olasz Kdzoktatasiigyi Minisztériumot ira-
nyitotta —, oktatasiigyi reformja jelent6s valtozasokat hozott az olasz iskola vilagaba
(K. Farkas, 2015; Nigro, 2014). A reform politikai értelemben valtozékony volt: nem
kozvetleniil a fasizmus ihlette, autoriter és liberalis metodusokban egyarant bovel-
kedett. (Mazzatosta, 1978; Gaudio, 1995; Nigro, 2014) A Ko6zoktatasiigyi Minisz-
térium (majd 1929-t61 Nemzetnevelési Minisztérium) élén stirtin valtottak egymast
a miniszterek, és a legteljesebb mértékben felaldoztak Giovanni Gentile reformjat,
den szintjén és minden intézményében a fasizmus szellemében kell nevelni az ifja-
kat. A folyamatos valtoztatasok €s ,,kiigazitasok™ az 1923-as Origo-reformon végiil
azt eredményezték, hogy a Giuseppe Bottai altal kidolgozott, és a Fasiszta Nagyta-
nacs altal 1939 elején elfogadott Carta della Scuola programpontjai a nevelést mar
egyértelmien politikai tevékenységként értelmezték.

Benito Mussolini ,,feketeinges diktaturdjaban™ az iskola vilagara mar az 1920-
as évek elejétol kiilonleges szektorként tekintettek a fasisztak, mint az ,,4j olaszok”
formalasanak lehetséges szinterére. Mussolini az iskola vilagat ,,fasisztava” kivan-
ta formalni, melynek kiildetése, hogy érdeklddést teremt a fasiszta eszmék irant,
és az ifjakat az oktatas minden szintjén és intézményében a fasizmus szellemében
neveli. (Tognarini, 2002) Az iskolanak alarendelt szerep jutott: ,,a fasizmus szol-
galdleanya”, és a rezsim propagandajanak kényszeri terjesztdje lett. (Mazzatosta,
1978) A fasiszta indoktrinacid célja az volt, hogy biztositsa a rendszer fennmara-
dasat. (K. Farkas, 2015) Az iskola igazi ,,bels6 harc” szinterévé valt, itt kellett (vol-
na) ,,az Uj idealokat” beleplantalni a lelkekbe. A korszakban az iskolai erétérbe fo-
kozatos fasizalodott, a harmincas évek végére pedig a ,,fasiszta” jelzon tulmenden
mar a ,,rasszista” jelzore is raszolgalt.

A fasizmus alatt a kisebbségek — vallasi, nemzeti — iildozésnek voltak kitéve, a
rendszer nem tlirte a massagot. A tanulmany — az idébeliség sorrendjét kdvetve —,
a Dél-Tirolban él6 németeket ért oktatasi diszkriminaciora fokuszal, ezt kovetoen
pedig a zsidokat sujto rendelkezésekre és torténésekre.

Ausztria az els6 vilaghaborut lezard békerend értelmében elveszitette Gsi tarto-
manyanak, Tirolnak a Brenner-hagotol délre eso részét. Az 1919. szeptember 10-i
Saint Germain-i békeszerzddéssel Olaszorszagnak juttatott mintegy 7400 km? ki-
terjedésu teriileten 250 000 ember ¢élt, koziiliik azonban az 1910-es népszamlalas
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soran csak 2,9% vallotta magat olasz nemzetiségiinek. (Lozoviuk, 1993) A Bren-
ner-hagé természetes hatarként és torésvonalként huzodott Eszak- és Dél-Tirol ko-
z0tt. A Dél-Tirolban €16 mintegy 220 000 német hirtelen egy 1j allam hatérai ko-
zott kisebbségi helyzetbe keriilt. A békediktatum nem kotelezte Olaszorszagot a
Dél-Tirolban ¢I6 kisebbségek jogainak tiszteletben tartasara. Kezdetben elhangzot-
tak olyan igéretek — III. Viktor Emanuel olasz kiraly és liberalis politikusok ré-
sz¢&r6l —, miszerint az annektalt teriileteken ¢l6k megdrizhetik iskolaikat, egyesii-
leteiket €s intézményeiket. (Hartungen, 2002; Adami Gallo, 2013) A koriilmények
azonban nem igy alakultak.

Sotét jovo vart a dél-tiroli németekre a nemzeti kisebbségek felszamolasanak ter-
ve jegyében. A dél-tiroli németek ,,0laszositasanak” tobb frontvonala volt: az egyi-
ket az iskolak jelentették, ahol a harcot az olasz kormanyzat a német nyelv hasznala-
ta ellen vivta, a masikhoz a németek kitelepitése és az olaszok betelepitése tartozott
az etnikailag kompakt dél-tiroli teriileten. (Lozoviuk, 1993; Adami Gallo, 2013)

Az 1923-as esztendd a dél-tiroli németek szamara kiilondsen fajdalomteljes-
nek bizonyult. 1923-ban az {1j hatalom megalakitotta Trentino tartomanyt, amely
Dél-Tirolt is magaban foglalta. A Fasiszta Nagytanacs 1923. julius elsején megsza-
vazott egy programtervet Alto Adige jov6jérdol Rendelkezések Alto Adigerdl cim-
mel. (Tolomei, 1923) A f6bb programpontok az alabbiak voltak: 1. Alto Adige és
Trentino egy tartomannya torténd egyesitése Trento kozponttal; 3. az allampolgar-
sag feliilvizsgalata; 5. a német bevandorlds megakadalyozasa; 6. az 1921-es nép-
szamlalas feliilvizsgalata; 7. az olasz nyelv a hivatalos nyelv; 11. a Siidtirol és a Deut-
sch-Siidtirol nevek hasznalatanak tilalma; 12. a Der Tiroler cimii lap besziintetése;
13. a német helységnevek olaszositasa; 14. a helységekben a feliratok olaszositasa;
15. az utcanevek olaszositasa; 16. a német csalddnevek olaszositasa; 23. tAmoga-
tas az olasz nyelv és kultura terjesztésére; 24. olasz 6vodak és elemi iskolak 1étesi-
tése; 25. olasz kdzépszintli iskolak 1étesitése; 29. szigoru ellenérzés az egyhaz fe-
lett; 32. a katonai hadosztalyok szamanak novelése Alto Adigeben. (Flaim, 2010a;
Tolomei, 1923)

Sulyosan jogfoszto rendelkezéseket tartalmazott a dél-tiroli németekre nézve az
év szén a mar emlitett, in. Gentile-reformis. Az 1923. oktober 1-jei keltezésti 2185.
sz. Torvényereji Rendelet 4. paragrafusa értelmében ,,a Kiralysag osszes iskoldja-
ban a tanitas az Allam nyelvén torténik. Azon helységekben, ahol hagyomdnyosan
mas nyelvet beszélnek, ez tananyag lesz, plusz orak keretében”. (RD, n. 2185, 1923:
6505) A rendelet szerint a masodik nyelv oktatasa kotelezo a kisebbségi nyelvet be-
sz€lok szamara, szamukra sziileik és torvényes gondviseldik feladata, hogy jelez-
7€k az igényt. A kisebbségi nyelv tanitdsi programjait a Kozoktatasiigyi Miniszté-
rium feliigyeli. A 6. paragrafus arrol szol, hogy amennyiben nem tudnak megbizni
a masodik nyelv tanitdsaval az adott iskolaban dolgoz6 tanitot, a modszertani igaz-
gato, a tanfeliigyeld és a tankeriileti igazgatd jovahagyésaval olyan szakképesités-
sel rendelkez6 tanerdt biznak meg az oktatassal, aki azt egyidejlileg tobb iskola-
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ban (kisebb csoportokban) 1atja el. (RD, n. 2185, 1923) A 17. paragrafus tartalmazta
azt az el6irast, amely szerint az 1923/1924-es tanévtol kezdve az elemi iskolak elsd
osztalyaiban a tanitas nyelve az olasz lesz, a rendszert felmend jelleggel vezetik be
amig a teljes elemi és kdzépszintli oktatas olasz nyelviivé valik. A kisebbségi nyel-
vet ,,plusz orakban” van lehetdség tanitani és tanulni. (RD, n. 2185, 1923) Ez utobbi
inkabb a latszat fenntartasara szolgalt, hogy kevésbé tiinjon agresszivnek a rendel-
kezés. A valosagban megvoltak az eszkozok arra, hogy ,.elbatortalanitsak™ azokat,
akik éIni akartak a 17. paragrafusban megfogalmazott lehet6séggel.

A Gentile-torvény (itt igy nevezték az 1923. oktober 1-jei keltezésii 2185. sz. Tor-
vényereji Rendeletet), megpecsételte dél-tiroli a német iskolak sorsat. A tiltakoza-
sok hamar megindultak. 1923 novemberében példaul ,,500 bator anya” tiltakozott
azért, hogy ujra a német anyanyelven torténjen az oktatas, de eredményteleniil.
(Flaim 2010b) A német nyelvii iskolakat bezartak, 1927/1928-ra a teljes elemi ok-
tatasi szint olasz nyelviivé valt. A rendelkezés a kdzépiskolakat is hasonldéan érin-
tette, igy 1927-ben a fasiszta Olaszorszag nyugtazhatta, hogy néhany vallasi iskola
(papi szeminariumok) kivételével, minden német nyelvii kozépiskola bezarta ka-
puit. (Di Michele, 2010)

»Iskolahdboru” zajlott Dél-Tirolban. Az oktatasi szférara harult az a feladat, hogy
olaszokat varazsoljon a rebellisnek tartott dél-tiroli németekbdl. Az iskolak vilaga-
ban tisztogatas ment végbe, evidenciava valt az olaszositas. Az 0j iskolai kozegben
a német tandrok feleslegessé valtak, a németek az iskolakban olaszositas és fasiza-
1&s kettds szoritasaba kertiltek.

A koz0sség hamarosan azonban mélto valaszokat adott a Gentile-tdrvény disz-
kriminativ kitételeire. Kiemelked6 szerepe volt ebben Michael Gampernak — kato-
likus pap, a Tyrolia Kiado elndke és a Volksbote szerkesztdje —, aki erdteljes mun-
kaba kezdett. Probalta felrazni a kdzvéleményt, hogy semmiképpen se szakadjanak
el az anyanyelvtdl, javasolta, hogy maganuton tanuljak a nyelvet, és felvetette, hogy
német nyelvi iskolakat kell nyitni. 1923 novemberében a Volksbote hasabjain igy
irt: ,,Képzeljétek el, milyen lesz, ha a gyerekeitek, akik most kotelezéen olasz is-
kolaba jarnak, felndnek...Legtobbjiik mar egy levelet sem fog tudni megirni nek-
tek az anyanyelvén. [...] Azt kell tenniink, amit az éskeresztények. Amikor mar nem
voltak biztonsagban, [...] az iildézésre valaszul az otthonaikba huzodtak. Itt egyiitt
imadkoztak és apoltak a vallast. Amikor az iildézok ide is utanuk értek, akkor a
foldalatti sirkamrakba, a katakombdaba menekiiltek.” (Flaim, 2010b. 51. 0.) 1923
novemberében ezt javasolta: ,,Ameddig nem szereztiik vissza kiizdelemmel a né-
met iskoldnkat, nem marad mas, mint az otthoni tanitas. [...] Hanyszor ismételjem,
hogy neked kell, német anya, megtanitanod a gyermekedet a német bettire.” (Fla-
im, 2010b. 51. 0.)

A német csaladok elkezdtek cselekedni azért, hogy a gyermekek németoktatas-
ban részesiiljenek. Kezdetben legalis keretek kozott képzelték el a nyelv apolasat. A
gyakorlati megvalositast tobb tényezo is befolyasolta. Sok esetben a sziilék, vagy a
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nagyobb testvérek vallaltak a tanitast, de ez nem volt mindig megoldhato, ill. elég-
séges. Ezen a ponton jutottak szerephez a tanitasbol elbocsatott német tanitok, akik
kies6 jovedelmiik potlasaként probalkoztak maganoraadassal, hogy szerény megél-
hetéshez jussanak. 1923-ban legalisan kezdett formalédni a magantanitasi halozat
a falvakbol kiindul6 helyi kezdeményezés nyoman. A magankurzusok nem jelen-
tettek titkos-illegalis tevékenységet. Ez az ,,oktatasi hald” azonban nem tudott so-
kaig fennmaradni: az emberek szegénysége is akadalya volt annak, hogy a német
szohoz ily modon jussanak hozza, majd foleg a folyamatos fasiszta presszio, a ta-
nitok és a sziilok megfélemlitése miatt. (Flaim, 2010b)

1924-t0l 1étrejottek az igynevezett Katakombenschule-k, Geheimschule-k, mas
szoval Notschule-k, azaz a titkos iskolak. Azoknak a gyermekeknek szervezték,
akiket megfosztottak az anyanyelvii oktatas lehetdségétdl. Az anyanyelv apolasa
természetesen sziilok feladata is volt, de nem mindenki tudta gyermekét megtani-
tani a got betlis irdsra, raadasul dialektust beszéltek, igy kiilondsen nehéz volt at-
valtani az irodalmi nyelvre.

Kiterjedt ,,foldalatti” iskolahalozat szervezddott. A titkos iskolak fenntartasa-
ban jelentGs szerepet vallalt az egyhaz, és természetesen a csaladok is anyagi lehe-
t6ségeiktdl fiiggden. Erkeztek kiilfoldi tamogatasok is. A Katakombaiskolak meg-
szervezésének kiemelkedd alakjai voltak Michael Gamper, Josef Noldin, Maria
Nicolussi, Hildegaard Seeber Meghin, Eduard Reut-Nicolussi. ,, Gamper foleg a Ka-
takombaiskolak finanszirozasaval foglalkozott. [...] 6 gondoskodott a tankdnyvek-
rél, a tanitok kiképzésérol.” (Flaim, 2010a. 57. 0.)

Az iskolahalozatban tanitok kivalasztasa nagy felel6sséggel tortént. Gamper és
munkatarsai jomodu csaladok fiatal lanyait igyekeztek megnyerni tanitononek,
akiknek nem voltak csaladi elfoglaltsagaik, és koriilményeikbdl kifolyolag vallalni
tudtak, hogy a német iskola nélkiil maradt gyermekeknek megtanitsak az anyanyel-
vet. Felkészité kurzusokat szerveztek szamukra, persze mindezt titkosan. El kellett
sajatitaniuk a megfelel6 modszertant, és a kdzos kurzusok arrdl is meggy6zhették
Oket, hogy nincsenek egyediil, sokan tevékenykednek €s vallalnak kockazatot a né-
met nyelv megdrzéséért. (Cossetto, 2010)

A német abécé tehat maganhazak padlasain, pincéiben, istallokban hangozhatott
fel. Ha a titkos tevékenységre fény deriilt, a tanitondk szigoru biintetésre szamit-
hattak, bortonre, vagy arra, hogy otthonuk elhagyasara kényszerithetik oket. A fa-
siszta rendszer szemében politikai disszidensek voltak. gy nem lehet csodalkozni
azon, hogy sok sziildt és tanitot is félelem keritette hatalmaba. Az alabbi visszaem-
lékezés megvilagitja a szitudciot: ,, Amikor megszervezték a katakombaiskolakat, a
tanarnd eljott anyamhoz és kérdezte, megengedné-e, hogy odajarjunk. Anyam ne-
met mondott és elkiildte, mert félt a fasisztaktol, meg aztan szegények voltunk. [...]
a néemetet, az irast, az olvasast anyamtol tanultam.” (Flaim, 2010. 55. 0.)

A tanitondk voltak a rejtett iskolahalozat igazi oszlopai. Helene Rossler vissza-
emlékezésében feleleveniti, hogy miként kezdett tanitani a titkos iskolak halozata-

K. FARKAS CLAUDIA




Valtozatok az oktatasiigyi diszkriminaciora a fasiszta Olaszorszagban

ban. Egy napon, amikor hazaért az iskolabdl, harom kislany csengetett be hozza-
juk, akik megkérték, hogy tanitsa 6ket németre. Helene Rossler azt felelte: ,,Igen,
ezt sokan szeretnék.” (Hager, 2015) A kislanyok mésodik elemibe jartak. Megbe-
sz€ltek egy idopontot, aztan Helene Rossler hetente egyszer tanitotta 6ket. A tani-
tasért semmiféle dijazas nem jart. Megkiizdott azzal, hogy nem allt rendelkezésre
megfeleld taneszkoz, kezdetben csak egy abécéskonyve volt. ,, Egy szép régi abé-
céskonyv volt, azt hasznaltuk, és a gyerekek orommel jottek és elkezdtiik a német
iras tanulasat.” (Hager, 2015) Amint elterjedt a hire a kdzosség korében, hogy né-
metre tanit, sok anya hivta 6t a gyermekeihez.

Anna Schwarz di Meltina gyermekkordban Katakombaiskoldba jart, hogy ne ve-
szitse el az anyanyelvét. fgy emlékezett: ,, Elfszor egy rokon pap tanitott. Aztdn a
sziileim felvettek valakit, Caldarobol, aki foglalkozott veliink: nyolcan voltunk gye-
rekek és egy kis németet tanitott nekiink. [...] Egy szép napon jott valaki, akit nem
ismertem. Azt mondta nekiink, hogy nem jo, hogy mi tudunk németiil, masok pedig
nem. Es igy lettem Katakombenlehrerin. Veszélyes volt, nagyon veszélyes, és télen
sitalpon is elmentem a legtavolabbi helyre is. [...] kis papirokat kaptunk, utasita-
sokkal, hogy hova kell menniink tanitani. Elrejtettiik a ruhank ala. A tanitas végez-
tével, este sitalpon mentem haza.” (Miclet, 2014. 30. 0.) Hamarosan elkezdddtek a
talalgatasok. ,, Lehet, hogy 6 nem is dolgozik, mindig sielni jar, nekiink bezzeg dol-
goznunk kell.” (Miclet, 2014. 30. o0.) Visszaemlékezése ravilagit arra, hogy a tani-
tas a lehet6 legnagyobb titokban ment, olyannyira, hogy adott esetben a titkos ok-
tatasban résztvevo csaladok sem tudtak a masikrol. Két éven keresztiil, 1938-ban
és 1939-ben dolgozott a titkos iskolahaldzatban. Visszaemlékezésében 6 is emli-
ti a rendelkezésre 4llo taneszkdz-készlet szlikosségét. Az abécéskonyv mellé sajat
anyagokat is Osszedllitott a tanitashoz. , A4 teljes dbécéskonyvet lapokra szedtiik,
mert igy jobban el lehetett rejteni.” (Hager, 2015) Fedéneve is volt: Salten A. Mint
emlékezett, ,, Mindenkinek volt fedéneve. Létezett egy hosszu lista. Ha a német is-
kolat vissza akartuk szerezni, minden helységben, minden kozségben egész Dél-Ti-
rolban kellett, hogy legyen Notschullehrerin.” (Hager, 2015) Tanitoi tevékenysége
szomoru véget ért, mert valaki feljelentette, és menekiilnie kellett. Hanna Gold-
mann Katakombenlehrerin édesanyjat tobbszor is letartoztattak, de mivel gyerme-
ket hordott a szive alatt, elengedték. (Goldmann, 2015)

Josefa Haller Auckenthaler visszaemlékezésében hangsulyozza, hogy a Kata-
kombaiskolakban tanitok az allandé félelem 1égkorében éltek. O 1930 és 1940 kozott
parasztcsaladok szobaiban tanitotta a német nyelvet. ,, Miel6tt a Katakombaiskold-
ban a tanitast elkezdhettem, egy fogalmazast kellett készitenem, amit értékeltek. Ha
ez jo sikeriilt, tanithatott az illetd a Katakombaiskolaban, egyébként nem.” (Walter
és Reich, 2015) O fizetést is kapott a tanitasért, 400 Lirat havonta, ami nagy pénz-
nek szdmitott akkoriban. Josefa elétte bejarondként havi 70 Liraért dolgozott. Mint
Katakombenlehrerin, nagyon megbecsiiltnek szamitott a kozdsségben. Azt, hogy a
tanitonék ,,tarsa” az allando félelem is volt, a szintén katakombaiskolai tanitéi malt-
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tal bir6 Martha Ebner is hangsulyozza: ,,az odavezetd uton nagyon ovatosnak kel-
lett lenni, hogy senki ne kovessen. A fiizetemet mindig a kabatom ala dugtam. Ak-
koriban félelemben éltiink”. (Walter és Reich, 2015).

Masodik elemiben kezdtek el a gyerekek a Katakombaiskolaba jarni, mert addig-
ra mar tudtak irni és olvasni. Miutan hazajottek az olasz iskolabol, elmentek, hogy
megtanuljak a német betliket, olvassak a régi abécéskonyveket, tablacskaikra felir-
jék az els6 szavakat, mindezt titokban és csendesen. Hanna Goldmann ugy emlé-
kezett, hogy a katakombaiskolai tanulas soran mindig az asztalon volt a gyerekek
elott egy jaték, a Mensch-drgere-Dicht-nicht, és ha jott valaki, azonnal a fiokba dug-
tak a fiizeteiket és a jatékkal kezdtek foglalkozni. (Goldmann, 2015)

1934 és 1936 kozott kb. 15 000 gyerek tanult a Katakombaiskolakban, 650 ta-
nart ,,alkalmaztak”, 250 000 tanitasi 6ra keriilt megtartasra. A gyerekeknek éven-
ként 50 6rajuk volt. A tankonyveket foképpen az egyes tanitok szolgaltattak. Haté-
kony és kiterjedt szervezet volt szigoru szabalyokkal: a csoportokban legkevesebb
harom, legfeljebb hat gyermek lehetett; a tanitds nem kezdddhetett reggel hét ora
eldtt és nem tanithattak este hét ora utan; az érdekteleneket ki kellett zarni a Ka-
takombaiskolabdl; a taniton6knek szigorian meghatarozott program szerint kellett
haladniuk. A tananyag a 1ényegre korlatozodott, mert titokban, gyorsan kellett ta-
nulni. A kdnyveket el kellett dugniuk, sokszor csak lapokat vittek magukkal, vagy
egy flizetet, mert azokat konnyebb volt szallitani, elrejteni. Az eldirasok betarta-
sa azonban nehéz volt, sokszor nem is sikertilt, mert a gyerekek délutan négy ora
utan értek haza az iskolabdl, pihenniiik kellett, kikapcsolodni, mert faradtak vol-
tak. Gyakran este hat ¢és tiz ora kdzott is tanultak. Egy csoportban altalaban hat-
nyolc gyerek volt. A vasarnap a német nyelvi hittané volt. Sok memoritert tanul-
tak. A gyerekek itt a bujkalas miatt folyamatosan stressznek voltak kitéve, féltek,
nehogy megtalaljak ¢ket. (Cossetto, 2010)

Ellenséges magatartast valtott ki a rezsimmel szemben az is, hogy az iskolak vi-
lagat er6sen németellenes propaganda jarta at. A gyerekektdl a fasiszta értékrend-
del torténo kritika nélkiili azonosulast vartak el. ,,KettOs élet” volt: az iskolaban
azon kellett versengeni, hogy ,.ki a jobb fasiszta”, a délutan pedig a got betiiké volt.

1934-ben mar egy német nyelvii tanité sem volt Dél-Tirolban. Uj tanitok érkez-
tek Italia kiilonboz6 megyéibdl, tobbségiikben fiatalok, akik szdmara nem jelentett
problémat a lakhelyvaltas, az 0j kdrnyezet. Sokan azonban csak egy évig marad-
tak, a tanarcserék allandoésultak, mert egyaltalan nem volt konnyt ebben a kozeg-
ben dolgozni-¢élni. Tipikus volt, hogy az olasz tanarokat ellenségesen fogadtak a he-
lyiek, és gytilolet 6vezte a személyiiket, Olaszorszag ,,koveteként” tekintettek rajuk.
(Cossetto, 2010) A Katakombaiskoldk az 1940-es évek elejéig mikodtek.

A Dél-Tirolban é16 németekhez hasonldan az olaszorszagi zsidok is stlyos jog-
sérelmeket szenvedett el a fasizmus évtizedei alatt. 1938 0szén kizartak dket az al-
lami iskolakbol. A fasiszta rezsim egy kicsiny zsid6 kozosség ellen inditott tama-
dast az iskola vilagaban. 1938-ban Olaszorszagban 58 412 embernek volt legalabb
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egyik sziil6je zsido és 46 656 ember vallotta magat zsidonak. Ez a teljes népesség
egy ezrelékének felelt meg. (Sarfatti, 2009. 141. 0.). Az olasz zsidé kdzosség a ki-
taszitottsag €rzésével és gyakorlati kovetkezményeivel kellett, hogy szembenéz-
zen. A nevelési-oktatasi szféra ,,zsidotlanitasa” szerves része volt egy nagyobb po-
litikai (ezzel egyiitt nevelésiigyi) paradigmanak. Mussolini az oktatas szférajaban
minden kormanyellenes elemmel le kivant szamolni, hogy ujabb kaput nyisson az
olasz nép ideologiai homogenizaciodja felé. A zsidok elleni programja e ponton szo-
rosan Osszekapcsolodott az olasz nép ,,teljes fasizalasanak™ programjaval (is). (K.
Farkas, 2015) A rezsim a zsidok kizarasaval a nem zsidoknak is tizent. A fasizmus
az ,,uj ember megteremtése” negativ utopidjanak biivoletében élt, a fiatal olaszok-
ba bele akarta nevelni sajat felsobbrendiiségiiket, egyuttal a ,,zsidok” alsobbrendii-
ségét. (Gabrielli, 2015)

A fasiszta kormanyzat torvényi erdvel vette elejét annak, hogy a ,.tiszta olaszok™
kozelébe zsidok keriiljenek. Nem a zsidok szdma volt a dont6 az elleniik inditott ak-
cidéban, hanem az, hogy a zsidokat elkiilonitsék a nem zsidoktol.

Az 1938. szeptember 5-i keltezésii 1390. sz. Térvényerejii Rendelet a Fajvédelmi
intézkedések a fasiszta iskolaban cimet viselte. A rendelet értelmében allami, alla-
mi feliigyelet alatt all6, vagy nem allami iskoldba, amely torvényesen elismert vég-
zettséget ad, barmilyen rendii és szintil is az intézmény, nem vehetnek fel zsidokat
(betti szerint ,,zsido faju” egyéneket). Zsidokat egyetemen nem alkalmazhatnak ta-
narsegédi allasban és egyetemi magéantanari cimet sem szerezhetnek. 1938. oktober
16-1 hatardatummal a zsido6 tanéarokat felfiiggesztik allasukbol, ugyanez érvényes
az igazgatokra, az elemi iskola feliigyel6 személyzetére, a tanarsegédekre, az egye-
temi segédszemélyzetre €s az egyetemi magantanarokra. Elbocsatas vart az aka-
démidk, az intézetek, a tudomanyos, irodalmi és miivészeti tarsulatok zsido tagja-
ira. Zsidonak azt tekintette a rendelet, aki zsido sziul6kt6l szarmazott, akkor is, ha
nem gyakorolta az izraelita vallast. (RDL, n. 1390, 1938) A jogi dokumentum tarta-
lomelemzése arra vilagit rd, hogy a kormanyzat az oktatas terepének tokéletes ,,zsi-
doémentessé” tételét kivanta végrehajtani, mégpedig igen rovid ido alatt.

A fasiszta kormanyzat az év 6szén korrigalt a zsidok kizarasaval kapcsolatban.
Az 1938. szeptember 23-i 1630. sz. Torvényerejii Rendelet az Elemi iskolak 1étesité-
se a zsido faju gyerekek szamara cimet viselte. Eszerint a zsid6 kozosségek a Nem-
zeti Nevelés Minisztériumanak jovahagyasaval elemi iskolakat nyithattak. Eldiras
volt, hogy allami tankonyveket hasznaljanak. Az iskolak fenntartasi koltségeit az
izraelita hitkdzségeknek kellett allniuk, és itt tanithattak zsid6 tanarok. A jogsza-
baly értelmében a didkoknak a vizsgakat allami bizottsag eldtt kellett letenniiik.
(RDL, n. 1630, 1938)

A kormanyzat mar ugy akarta elkezdeni az 0j tanévet, hogy nincsenek zsidok
az allami iskolak falai kozott. (Gabrielli, 2015) 1938. oktdber 16-an, a tanévkezdés
napjan, Giuseppe Bottai radidbeszédet intézett az olaszokhoz. Ebben tudatta, hogy
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»A zsidoknak az allamon beliil sajat iskolajuk lesz: az olaszoknak is az 6vék.” (Bru-
ni, 2005. 85. 0.).

1938 novemberében ujabb jogszabaly késziilt, Az olasz iskolaban alkalmazott
fajvédelmi intézkedések Gsszevonasa és dsszehangolasa egy jogszabalyban cimdl,
1938. 11. 15 keltezésti 1779. sz. Torvényerejii Rendelet. A legfontosabb pontja az
volt, hogy az izraelita hitk6zségek vagy zsidéo maganszemélyek 1étrehozhatnak ko-
z¢épszintli oktatdsi intézményeket a zsidé gyermekek szdmadara. A zsidé egyetemi
hallgatokat érinté rész szerint a mar megkezdett egyetemi tanulmanyokat — ide-
iglenes rendelkezésként — folytathatjak. (RDL, n. 1779, 1938) A zsiddellenes ren-
delkezésekhez minisztériumi korlevél- és tavirataradat kapcsolddott. (Tanti, 2002)

Az iskolai kirekesztés kdvetkezményeirdl az olasz nyelvii forrasok kiilonb6zo
adatokkal szolgalnak. A leggyakrabban az alabbi adatokat szerepelnek a forrasok-
ban: 96 egyetemi tanar, 133 egyetemi tanarsegéd, mintegy 200 egyetemi maganta-
nar, 200 egyetemi hallgatd, 279 kozépiskolai igazgatd és tandr, tobb mint 100 ele-
mi iskolai tanito, 1000 kdzépiskolai és 4400 elemi iskolai tanul6 keriilt kizarasra.
(Feltri, 1995; Palermo, 2011; Caffaz, 1988)

Olasz nyelvi forrasmunkak szintetizalo elemzésével és visszaemlékezések tarta-
lomelemzése révén a makro- €s mikrotorténet metszetében vélemények rajzolodnak
ki a diszkriminacié kovetkezményeirdl. A kizaras hire egyarant feldlta a tanarokat
¢és a didkokat. Egykori diakok visszaemlékezéseibol rekonstrualhato, hogy sokan
érezték 0gy, ,,minden intézkedés kozott az iskolabol tortént kizaras volt a legfaj-
dalmasabb”. (Ravenna, 1989. 38. 0.) Wanda Lattes visszaemlékezése az esemé-
nyek varatlansagara mutat ra. Szerinte 1938-ban csak azoknak lehetett fogalmuk a
késziilodo viharrdl, akik kozvetleniil politikaval foglalkoztak, az embereknek egé-
szen addig a legkisebb megkiilonbdztetésben sem volt résziik. ,, Aztan jottek a zsi-
dotorvények, amelyek nagyon kemények voltak, és most visszagondolva, tobb volt,
mint szornyii embertelenség, és [...] a gyerekeket kitették az iskolabol, az emberek
nagy részet az allasaikbol, egész sereg egyetemi oktatot, [...] egyik naprol a masik-
ra, elokeszités nélkiil. [...] nem mehettiink tobbé iskolaba, sok gyerek jart hasonlo
cipoben, de ez csak az elsd jel volt. [...] elveszitettiik [...] a megszokott életiinket.”
(Lucci, 2001. 57. 0.) Luisella Ottolenghi Mortara az iskolai kizaras évében nyolc
éves volt. Szerette tanarat és a tarsait, aztan ,,egy szép napon anyam azt mondta,
hogy mar nem engedik, hogy iskolaba jarjak, és, hogy zsido iskoldba kell jarnom”.
(Ottolenghi Mortara, 1989. 99. 0.). Nem értette az okat, de érezte, hogy nagyon su-
lyos igazsagtalansag torténik vele. Cesare Cases ugy emlékezett, hogy semmit nem
lehetett érzékelni a zsidok ellen késziild viharrdl, és az iskolaba ,,nem visszatérni
[...] egyszeriien valami abszurd volt”. (Coen, 1988. 32. 0.)

Sulyos félelem keritette hatalmaba a zsidé gyermekek sziilei lelkét. Nehéz és
fajdalmas volt elmagyarazni a gyermekeknek, hogy tobbé nem léphetik 4t az 4lla-
mi iskolak kiiszobét. Enzo Levi a kovetkezoket irja errdl: ,, Eszembe jut a gyereke-
im konnyes arca és elkeseredése az iskoldabol torténd kizaras miatt...Valahanyszor
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amikor az arja gyerekek kiabalasat hallottam, akik a kozeli iskolabol hazafelé tar-
tottak, arra gondoltam, hogy nem mostandaban lesz, amikor mi is hazatérhetiink az
iskolabol és a gyerekeinket, szégyeniinkre, nem tartjak méltonak arra, hogy a téb-
biekkel egyiitt tanuljanak az allami iskolaban”. (Coen, 1988. 32. 0.)

A zsido iskolak Iétesitését az 1938. szeptember 23-i és november 15-i rendelke-
zések lehetdségként jeloltek meg, a kozosség azonban parancsként értelmezte. Biz-
tositani kellett a fiatalok oktatasat. A zsidé iskolak megnyitasaval uj fejezet kezdo-
dott. A nagyobb zsid6 hitkdzségek, mint példaul Roma, Milané, Trieszt, Velence,
Torino, Firenze, Genova, Velence, Livorno, iskolakat alapitottak, esetleg a mar meg-
1év6-mitkodo iskolaikat bovitették tovabbi osztalyokkal.

Sokan megkonnyebbiilést éreztek, amikor elészor 1éptek be a zsido iskolaba. Li-
na Corinaldi szerint ,, Nagyon szép volt a zsido iskola. A zsido gimnaziumot a Zsi-
do Hitkozség kozelében létesitették azokkal a tanarokkal, akiket az utcara kiildtek
az allami iskoldkbdl és egytol-egyig kitiind tanarok voltak. Nagyon szép emlékem
ez, csodalatos.” (Coen, 1988.103. 0.)

Paradox dolog volt, hogy a zsid6 iskolak bels6 ¢letét nem ellendrizte a fasisz-
ta kormanyzat, igy ide nem hatolt be a fasiszta nevelési doktrina. A zsidé diakok
izolalt vilagba keriiltek, zart tanitasi-tanulasi szintérbe. A zsid6 iskola jelentosé-
gér6l Bruna Schreiber, a Trieszti Zsid6 Iskola egykori didkja igy vallott: ,, 4z dlla-
mi iskolakbol torténd kizaras azzal fenyegetett, hogy elveszi toliink a jovonket. A
zsido iskola ezt probalta részben potolni, a napi iskolai feladatokkal, a felelések-
kel.” (Gross, 2008) Ines Levi Colla, a Bolognai Zsido6 Iskola egykori tanara szerint
A légkor [...] békés volt, akkor is, ha nagyon izolaltak voltunk. [...] Persze, szora-
koztunk is, de a tanuldsra komoly gondot fektettiink. [...] Talan nem is gondoltunk
bele, hogy ezek a ,,normal” ordk segitettek nekiink megdrizni a nyugalmat olyan
idékben, amelyek egyre nehezebbek lettek.” (Levi Colla, 2012)

Az attekintett forrasok elemzése révén Osszefoglaldoan megallapithatd, hogy a
deél-tiroli németekkel, majd pedig a zsidokkal szembeni parhuzamos oktatasiigyi
diszkriminacio Iényegileg azonos forrasokbdl kapta az inditékait. Oktatasi diszk-
riminacidjuk egy nagyobb politikai paradigménak — ,,az olasz nép teljes és tokéle-
tes homogenizacidja” — képezte részét. A fasiszta kormanyzat belso jellemz6ibol
fakadt, hogy ugy a par évtizede annektalt Dél-Tirol németjeivel, mint a sok évszaza-
da az orszagban €16 zsidokkal szemben a jogfosztas nyelvét beszélte: a németekkel
szembeni oktatasiigyi iranyelvek hivoszavai ,,0laszositas” és ,,asszimilacio”, a zsi-
dokkal kapcsolatosak ,,fajvédelem” és ,,disszimilacio” fogalmi kdrben mozogtak.

Dél-Tirolban a fasiszta kormanyzat az iskolék terepén vivta az ,,0olaszositas” ideo-
logiai haborujat. Az itt €16 németek valasza a kulturalis elnyomassal szemben az
un. Katakombaiskolak megszervezése és fenntartasa volt, amely alulrol szervezdé
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mozgalomként hatékonynak bizonyult az olasz kormanyzat beolvasztasi szandéka-
ival szemben, és segitett a nyelvi és etnikai identitds meg6rzésében.

A zsidok elleni oktatasi diszkriminacids programot a ,,szellemi fajvédelem” ih-
lette. A zsido iskolak létesitésének lehetoségét a kozosség parancsként értelmezte.
A zsido iskolak a kozdsséghez tartozas érzését adtak, és a ,tanulas joga” vissza-
szerzése dnmagan tulmutatd eredmény volt.

Megfogalmazhaté az a kovetkeztetés, hogy a jogsérelemre, erés 6nvédelmi me-
chanizmusbol 1étrehozott ,,sajat iskolarendszerek™ — Katakombenschule-k és az in.
zsido iskolak —nagyszerlisége abban allt, hogy segitettek az identitas és a hagyoma-
nyok fenntartasaban egy olyan korszakban, amely mindezeket megtagadta az érin-
tettektdl. A torténelmi emlékezetben igy joggal valtak a fasiszta diktatiraval szem-
beni ellenallas jelképeivé is.
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A székesfehérvari Mancz Janos Ovoda torténete

KOVACS-BARDI RENATA

A varosunkba érkezéket nemcsak a magasba tord 11j varosnegyedek szines tomb-
jei ragadjak meg, hanem a koveihez tapadd mult vardzsa is. A tobb mint ezer éves
torténelmiink megannyi jeles eseménye, kimagaslo alakja kapcsolodik a varoshoz.
Megtiszteltetésnek érzem, hogy a hajdan volt Alba Regianak — Székesfehérvarnak
— egy patinas, nagy mult( intézményét, a Mancz Janos Ovoda torténetét mutatha-
tom be. A neveléstorténeti irasoknak ritka kivétellel jellemz6 vonasa, hogy mint-
egy megallnak a kiilonb6z6 oktatasi-nevelési intézmények kapujanal. Bemutatjak
a levont tarsadalmi-gazdasagi kovetkeztetéseket, az oktato—neveld munkat megha-
tarozo torténeti mozzanatokat. Vazoljak a kovetelményeket, amelyeket kiilonbdzo
tarsadalmi erék az intézmények elé allitanak, de a falakon beliil foly6 élet bemuta-
tasara ritkan, és akkor is inkabb epizodikusan térnek ki. Megkisérlem, hogy ese-
tenként a kapun beliil is belépjiink.

A magyarorszagi ovodatorténet

Az d6voda bolcsdje Anglia volt. Magyarorszagon az 6vodai mozgalom lényegé-
ben az angol kisgyermekiskolak hatasara alakult ki. Személyes inditékok és tarsa-
dalmi kezdeményezés eredményeként jott 1étre az iskolaskor el6tti intézményes kis-
gyermeknevelés. Az dvodai nevelés kezdeményezdje a Fejér varmegyei illetéségii
Brunszvik Teréz grofné, aki életét a kisdednevelés iigyének szentelte. O hozta 1ét-
re az elsé 6vodakat, az 6vodak alapitasara €s fenntartasara alakult els6 egyesiilete-
ket. Kozremiikodott a Kisdedneveld Intézeteket Terjeszté Egyesiilet munkajaban,
figyelemmel kisérte az 6vodak pedagogiai munkajat, valamint az 6voképzés mun-
kajat is. Az els6 ovodat 1828-ban alapitotta Budan.

A magyar 6vodai mozgalom kialakulédsa és fejlédése kapcsolddik a korabeli tar-
sadalmi és nemzeti haladas mozgalmahoz, a reformkorhoz. A kisdedovas ligyét eb-
ben az idoben az orszag leghaladobb erdi tamogattak. A reformkor nagyjai koziil
a kisdedovassal kapcsolatban Kossuth Lajos 1841-ben megjelent Kisdedovas cimii
cikkében sikra szallt az 6vodak terjesztésének ligye mellett. A kovetkezoket irja:
 E szazadnak emberszeretd gondolatai kézott nem tudunk iidvosebbet, mint a kis-
dedovas gondolatat”. (Kossuth, 1978. 407. 0.)

Az els6 6vodéakban a gyermekek gondozasa mellett a vallaserkolcsi nevelés, az
iskolai alapismeretek elsajatitasa dominal. Itt azonban a jaték is biztositott volt.
Az 6vodai nevelést sokaig kisérte az iskolas jelleg, annak ellenére, hogy az 6vodai
mozgalom haladé képviseldi, s6t az 1891-es térvény az 6voda iskolatdl torténd el-
hatarolasat jelzi.

Az 6vodapedagogiaban a kiilfoldi példak és hatasok mellett kialakultak a saja-
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tosan magyar vonasok. Az 6vodapedagogia lassu fejlédéssel haladt az egységes el-
gondolésok felé. A Terjesztd Egyesiilet és az 6voképzo teremtették meg az alapjait
a magyar 6évodai nevelés elméleti kibontakozasanak. Ehhez hozzajarult az 6vodai
szakfolyoirat megjelentetése is. Az 6vodapedagogia elméleti kérdéseit illetéen ki-
emelt jelentdségli volt az 6voképzo elsé harom igazgatdja, Wargha Istvan, Ney Fe-
renc és Rapos Jozsef munkassaga. Ok a pedagogiai elméleti munka mellett az 6vo-
képzés feladatait is kidolgoztak.

Jellemz6 az 6vodakra, hogy zsufoltak voltak, kevés volt a pénz a fenntartasukra,
az eszkdzellatottsag nagyon hianyos volt, napi 15-16 6ra volt a munkaidd. A nehéz
koriilmények ellenére mégis jelentds, vidékrol induld 6vodapedagodgiai mozgalom
indul meg az 1930-as években. A mozgalom a székesfehérvari Mancz Janos Ovo-
dabol indul ki. Szellemi iranyitoja Héjj Erzsébet 6vond. Mozgalma a masodik vi-
laghaborut kovetden is éreztette hatasat. Eredményeit és tapasztalatait felhasznal-
tak a vilaghaborut kovetden is.

Az 6vodai halozat fokozatosan és jelentdsen boviilt a masodik vilaghaborut ko-
vetden. A vilaghaboru alatt az 6vodak 30%-a megsemmisiilt, 50%-a megrongalo-
dott. 1945 utan az 6vodak irant igen nagy volt a tarsadalmi igény, amelynek egyik
oka a nék tdomeges munkaba allasa volt.

Az 6vodak 1949-t61 ismét visszakeriiltek a Vallas- és Kozoktatasiigyii Minisz-
térium hataskorébe. Ennek megfelel6en alakult a feliigyeletiik is. Az 6vodak alla-
mositasra keriiltek.

Az 1953-as kisdedovasrol szo6l6 torvény megjeloli az 6voda helyét a kdzoktatas
rendszerében. 1951-ben megjelenik az els6 6vodai rendtartas, amely szabalyozza az
ovoda életét és munkajat, majd 1957-ben a Neveldomunka az 6vodaban cimii alapdo-
kumentum, amely egységesiti az dvodai nevelés és oktatas feladatait.

A gyermeklétszamok fokozatosan csdkkennek a korabbi 1étszamokhoz viszo-
nyitottan a gyermekcsoportokban. Az 6vondképzés felséfokuva valik. Az 6vondk
iigye a meglévo problémak ellenére is rendezddést mutat a korabbi viszonyokhoz
képest. Mindezek az 6vodai mozgalomban feltétlentil haladast jelentenek a maso-
dik vilaghaborut kovetden.

A székesfehérvari ovodai mozgalom a kezdetektol napjainkig

A magyar 6vodai nevelés kozel 200 éves multjat vizsgalva, Brunszvik Teréz esz-
méje, a kisdedovas, 1860-ban valosult meg Székesfehérvarott, mégpedig maganval-
lalkozasként. Rapos Jozsef kapott a Helytartotanacstol engedélyt harom évre, hogy
megnyithatja az 6vod4jat. Nehéz volt a kezdet, anyagi gondok is bantottak a veze-
tét, nem csoda, hogy par év alatt felmondott.

1868. februar 2-an alakult meg a Belvarosi Ovoda. Létrehozasa Drucker Jozsef
polgarmester nevéhez fizédik. A torténeti idoben is voltak a mozgalomnak olyan
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képviseldi, akik felismerték a formalodo intézmény fokozatosan kibontakoz6 saja-
tos, ¢letkor megszabta nevelési feladatat.

Masodikként a Felekezet nélkiili kisdedovo intézet jott 1étre 1869. januar 20-an.
Még ebben az évben, oktober 21-én nyitotta meg kapuit a Palotavarosi Szent Ala-
josrol elnevezett romai katolikus Ovoda Egyesiilet 6vodaja. Alapitasat Matuska Ja-
nos kanonok kezdeményezte. Els6 6vdja Horvath Jozsef, majd leanya, Etelka lett

1886-ban a Szent Jozsefrdl cimzett Felsévarosi Ovoda kezdte meg miikodését,
amely az el6z6ekhez hasonloan egyhazi kezdeményezés volt. A tarsadalom és koz-
adakozas hozta létre. Késobb az 6voda szomszédsagaban 1évo épiiletben mikodott
az Allami Ovondképzd Intézet, és igy lett ez az intézmény gyakorld 6vodéja 1953-
tol 1956-ig.

Az 1890-es években, a varos lakossaga 27 599 6. A szazadforduloi népszamla-
lasnal a 6 varosrészen a lélekszam a kdvetkezden alakult:

Lakossag szamanak alakulasa
20000 fo
70000 fé 67 045 fo
60000 fo
50000 fo
40 000 fo 3662516
30000 f6 27599fo
20000 fo
10000 fa
to
1890 1910 1965
Ev

1. abra. 6 vdrosrész lélekszam alakulasa a szazadfordulon
(Forras: Székesfehérvar Megyei Jogu Varos Levéltara, IV. B. 9. doboz)

A tiz évvel késobbi népszamlalasnal (1910-ben) a népességet tekintve az orszag
varosai kozott Székesfehérvar a 22. helyen allt. .

A Mancz Janos Ovoda 1906 tavaszan nyitotta j kapuit, és a szomszéd utcaval
kdzdsen hirdeti az alapité méltan tiszteletet érdemld nevét. Els6 ovondje és veze-
toje Héjj Erzsébet volt. 1933. majus 19.-e 6vodatorténeti szempontbol. szintén em-
lékezetes nap. Reveland Antalné magdndvodédjanak megnyitasara és fenntartasara
1000 pengds segélyt folyositott Homan Balint, és kérte a varost a Magyar Kiralyi
Vallas- és Kozoktatasiigyi Minisztérium nevében, hogy anyagilag tamogassak az
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ovodat. Remény volt arra, hogy a segités megvaldsul, és bar a varos belatta a ma-
ganovoda sziikségességét, de a tdimogatast vallalni nem tudta.

1891-ben Reveland Anna kapott magadnévoda miikddtetésére engedélyt. Az dvo-
né szinte élet-halal kiizdelmet folytatott az dvodaja érdekében. A havidij eldszor
1 peng6 volt, majd 50 fillér, s ez is tovabb csokkent a sziilok szegénysége, munka-
nélkiilisége folytan. Reveland Anna édesanyja €s nagynénje segitségével sokat se-
gitett a kisgyermekeknek testileg-lelkileg €s anyagilag egyarant. Az dvoda 1étét a
megsziinés veszélye fenyegette, amikor egy erdsakaratt lelkész keriilt az egyhaz-
kozbsség ¢élére Proity Marton személyében.

Feladatadban az dvoda épitése keriilt az elsd helyre a templom, a plébania és a kul-
tarhaz mellett. Sok utanajarassal a hivek segité munkaja nyoman 1933. junius 18-
an megkezdte mitkodését a ma is igy nevezett Maroshegyi Ovoda.

1933. julius 30-4n a Romai Katolikus Egyhazkozségnek az Oreghegyen adott
engedélyt. 2000 pengd tdmogatassal, de olyan kikotéssel, hogy csakis a Szocia-
lis Testvérek Tarsasagahoz tartozo okleveles 6vonot lehet felvenni. Az 6voda tel-
két Damstadtr Gyula épitészmérndk ajandékozta az egyhaznak azzal a céllal, hogy
azon kapolnat épittessen. 1936-ban elkésziilt a kdpolna és a lakas a névérek részé-
re. Az 6voda vezetdje Propper Viola szocialis testvér-6vono, €s segitdje egy szoci-
alis testvér, aki egyben az Oreghegyi Leany Egylet vezetdje is volt. Az dreghegyi
szegénygyerekek részére napkozit tartanak fenn.

1936-37-ben 7 6voda mikodott Székesfehérvaron. 4 romai katolikus, 1 tarsulati,
1 izraelita, 1 alapitvany fenntartasu.

Belvarosi Brunszvik Teréz Ovoda 1868
Palotavarosi Ovoda 1869
Felsévérosi Ovoda 1886
Reveland Anna Magénévoda 1891
Mancz Janos Ovoda 1906
Oreghegyi Ovoda 1933
Maroshegyi Ovoda 1933

2. &bra. 6 varosrész lélekszam alakulasa szazadfordulon
(Forrdas: Székesfehérvar Megyei Jogu Varos Levéltara, IV.B 9 doboz)

A varos népessége novekedése kiilondsen nagyaranyu volt az 1949—60—66-0s
években. Sziiksége volt a varosnak a munkaskézre az iparban és a mezdgazdasag-
ban egyarant. Igy Gjabb 6vodak nyitasara keriilt sor.

1950-ben alakitottak ki a Széchenyi Ovodat, majd ezt felvéltotta az Gjonnan épiilt
Tévérosi Ovoda 1973-ban. Ez az intézmény 1979-1995 kozétt a varos kozépfokn
ovondképzo egyik gyakorld dvodaja volt. 1950-ben alakitottak ki a Belvarosi Ovo-
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dat. majd megnyitotta kapuit a Zombori uti Piispok-kertvarosi Ovoda, amely egy-
kor Shvoy Lajos megyéspiispok nyaraldja volt. 1952-ben 12 tandcsi napkozi ottho-
nos évoda miikodott.

1946 Piispok-kertvarosi Ovoda
1947 Vasttvidéki Ovoda
1948 Zombori uti Ovoda
1955 Kisteleki uti Ovoda
1955 Arpad uti Ovoda
1965 Ybl Miklés Ovoda
1966 Olajfa Ovoda

1973 Tévérosi Ovoda
1974 Nefelejcs Ovoda
1975 Pozsonyi titi Ovoda
1975 Tulipanos Ovoda

3. &dbra. Ovodaalapitds 1946-1975 kiozott
(Forras: Elek, 2002. 165. o.)

1955-ben épiilt a Kisteleki Gti, majd az Arpad uti Ovoda.

1971-ben 10j program keriilt bevezetésre. Ez a korabbitol eltérden kutatasokon,
kisérleteken alapult. Ebben nyujtott nagy segitséget az 1965-ben épiilt Ybl Mik-
16s Ovoda.

A lakossag szama ekkor 67 045 £6. 1440 6vodai férdhellyel 1826 a beirt kisgye-
rekek létszama, 116 6vond dolgozik az intézményekben. A kovetkezd években épiilt
a Horvath Istvan uti Ovoda.

Az 6vodai csoportok szamanak novekedésével nétt a képesités nélkiili 6vondk
szama orszagosan, a megyében €s a varosokban egyarant. A kdzépfokt 6vonokép-
zésre kapott megbizast és vallalta fel a Vasvari Pal Gimnazium és Szakkozépiskola.
A képzés 1971-ben indult meg. 21 évfolyamon 716 tanul6 kapott kozépfokti 6vonoi
végzettséget. A varos korszerli 6 csoportos évodaval gazdagodott, a ma Napsugar
Ovodaval. Ez az intézmény 1977-t8] 20 éven volt az iskola gyakorlo 6vodaja. 1974-
ben Székesfehérvar 1000 éves évforduldjara tarsadalmi 6sszefogassal épiilt meg a
Millenniumi, mai nevén Nefelejcs Uti Ovoda, majd egy évvel kés6bb a belvaros ko-
zepén felépiilt kék-fehér Tulipanos Ovoda fogadja a gyermekeket. 1975-ben 20 ta-
nacsi €s 6 lizemi 6vodaban 288 szakképzett 6vond dolgozott.

1976-ban nyitotta meg kapuit a Szarazréti Ovoda, 1978-ban pedig felépiilt a va-
rosban — de orszagosan is elsé — angol Clasp-rendszerii 6voda, a Vizivarosi Ovo-
da. Ezt kovette a Nemzetkozi gyermekév tiszteletére felépiilt Hosszusétatéri Ovo-
da, majd a 8 csoportos Ligetsori Ovoda kezdte meg miikodését.

1981-ben kezdte meg miikodését a Rakoczi Ovoda, amely helyet ad ma mar
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a mozgaskorlatozott kisgyerekeknek is. A mozgéasnevelést végzd szakemberek a
gyermekek sériiléséhez igazodd program alapjan végzik munkéjukat.

1983-ban a Sziget, majd a 6 csoportos Tolnai Gti Ovoda fogadta a kisgyermeke-
ket.

1976 Szarazréti Ovoda
1978 Vizivéarosi Ovoda
1979 Ligetsori Ovoda

1979 Hosszisétatéri Ovoda
1980 Radié uti Ovoda

1981 Rakéczi Ovoda

1983 Sziget Ovoda

1983 Tolnai Ovoda

4. abra. Ovodaalapitis 1975 utdn
(Forras: Elek, 2002. 165. o0.)

Napjainkban a varos 36 6vodajaba jarhatnak az 6vodasok. Az utobbi években
valamennyi korabbi 6voda, a Gyongy—Pozsonyi . II. Szazszorszép és Szivarvany
6voda is a Megyei Jogti Varos Onkormanyzata tulajdona.

Az 1993. évi 79. torvény kimondja, hogy kozoktatasi intézményeket magan és
jogi intézmény egyarant fenntarthat. fgy az évodai fenntartok tekintetében varo-
sunkban is a sokszinliség érvényesiil. Jelen van az Alma és Képességfejleszté Ma-
ganovoda, a BM Gyermekintézmény, a ,,Vasit a Gyermekért” alapitvanyi Ovoda,
s nem utols6 sorban a Boldog Gizella Ovoda.

Az elsé ovodapedagogus, Hejj Erzsébet életutja

Az alapitélevél rendelkezése alapjan az 6ttagu feliigyeld bizottsag palyazat alap-
jan négy palyazo koziil valasztja ki az 6voda elsé 6vonéjét, Héjj Erzsébetet. Edes-
apja H¢jj Karoly, édesanyja Bartlma Roza volt. Az apa a cipészmesterséget tanul-
ta, de cipOkereskeddként dolgozott. A csalad hét gyermeket nevelt, harom fitit és
négy lanyt. A sziil6k nagy gondot forditottak a gyermekek nevelésére, tanittatasa-
ra. A fiak varosszerte ismert kereskedok, Anna, Erzsébet, Roza 6vondk lettek, Ilo-
na pedig tanar. S6t, Erzsébet 6sztonzésére, Istvan fivériik felesége is az ovondi pa-
lyara keriilt. A n6vérek koziil Roza 1959-ben elnyerte a Kivalo Ovoné kitiintetést.

Erzsébet 1884-ben sziiletett Székesfehérvaron, polgari iskolat végez. Az eszter-
gomi Erseki Ovoképzoben szerez 6vondi oklevelet, amely a Szent Anna Zardaban
mikodott.
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Erzsébet tulajdonsagait tekintve, igen eldnyos kiilsejli volt. Magas, barna ha-
ju, barna szemii. Bels6 tulajdonsaga koziil jellemzo volt rd a hatarozottsag, energi-
kussag, amely kedvességgel és intelligenciaval parosult. Erzsébet alkati és egyéb
tulajdonsagai révén vezetd szerepet toltdtt be a csaladban. A Héjj-csalad Székes-
fehérvaron a Kossuth utca 11-ben meglehetdsen jomodban €It 1945-ig. A csaladot
Székesfehérvaron dsszetartd és miivelt csaladnak ismerték.

Héjj Erzsébet elsé és egyetlen munkahelye a Mancz Ovoda volt, évi probaidére,
évi 1000 Ft fizetéssel, természetbeni lakassal és flitéssel. 1948-ig ebben az dvoda-
ban dolgozott (Elek-Szuromi, 2002. 10. 0.)

He¢jj Erzsébet kedves, kellemes hangt és megjelenési, tekintélyt sugarzo, hataro-
zott nevelGi személyiség volt. Szeretettel fordult a gyerekek felé. Véleményét mindig
nyiltan és batran kinyilvanitotta, az 6voda érdekében nagy energiaval és ligybuzga-
lommal dolgozott. A csaladok el6tt is tekintélye volt, mivel ismert volt a gyerme-
kek érdekében torténd tevékenysége. JO kapcsolatteremto képességgel rendelkezett,
mindenkihez baratsagos volt. Sok esetben ennek a képességének volt koszonheto,
hogy az 6vodat a koriilményekhez viszonyitva a lehetd legjobban tudta miikddtetni.

Erzsébet személyének és szakmai munkajanak hatdsa mind sziikebb és mind ta-
gabb kornyezetére igen erteljes volt. Ujitd pedagdgus volt. Neve és munkaja 6sz-
szefonodik az 1930-as évek vidékrdl induldé évodapedagdgia mozgalommal. Ez a
székesfehérvari Mancz Janos Ovodabol indult ki. A mozgalom kezdeményezdje
és szellemi irdnyitoja mindvégig Erzsébet volt. O tulajdonképpen Brunszvik Te-
réz szellemi 6rokségét viszi tovabb Fejér varmegyében. Az 6vodapedagdgiai moz-
galom ebben a korban kiilondsen jelentds volt, mivel az 6vodak igen nehéz hely-
zetben voltak ebben az iddben. Mozgalma 6vodapedagogiai szempontbdl modern
valtoztatast jelentett, ugyanis ebben az id6szakban az 6vodapedagogiat a hagyo-
manyos felfogas jellemezte.

A mozgalom azzal kezdddott, hogy 1928-ban az 6vodak Brunszvik Teréz iin-
nepélyeire Héjj Erzsébet helyi munkatarsaival egy kotetet adtak kozre. A kotet-
ben vers, dal, torténet szerepel, amelyet az 6vondk fel tudtak hasznalni az iinne-
pélyek Osszeallitasa soran. Ettol kezdve fokozatosan a Héjj Erzsébet vezetése alatt
4ll6 Mancz Janos Ovoda a kornyékbeli ovondk tapasztalatszerzé kozpontja lesz.
Erzsébet koriil jelentds munkakozosség csoportosul, akik kivaloan értenek a gyer-
mekekhez, az 6vodahoz. Jelentds érdeme, hogy a mozgalom kezdetekor, valamint
a mozgalom tovabbi szakaszaban is, hogy igen kivalé szaktekintélyeket tudott az
ovodapedagogiai mozgalom érdekében megnyerni. 1932-ben a minisztériumtol en-
gedélyt kap évenkénti nyari 6vonoéi tovabbképzo tanfolyamok rendezésére.

Ez utdn a mozgalom fokozatosan kiteljesedik, atlépve a megyehatart, orszdgossa
valik. (Erdekesség, hogy Székesfehérvaron 1932-ben 5 6voda miikodik, Fejér me-
gyében pedig 21.)

A masodik vildghdborut kdvetden Héjj Erzsébet még néhany évig folytatja dvo-
ndi munkassagat. Nagy iigybuzgalommal allittatja helyre a haborts romokat. Tébb
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levelében fordul a polgarmesteri hivatalhoz ezzel kapcsolatban. Tobbek kozott ar-
rol is ir, hogy a gyermekek egyetlen jatéka a homok, ezért homokot kér, és tovabb
folytatja az 6vodan kiviili, a gyermekek érdekében végzett tevékenységét.

1947-ben még visszatartjak az ovodavezetdi allasdban, 1848-ban azonban sajat
kérelmére nyugalloméanyba vonul. Kozvetlen hivatali fonoke, az akkori székesfe-
hérvari tiszti féorvos, 42 évig végzett 6vondi munkajat rendkiviili méltatassal ko-
sz6ni meg. A levél utolso sorai a kovetkezék: ,,Ovénd Urné keze alatt t5bb gene-
racié nétt fel, kik valamennyien halds szivvel gondolna vissza Ovéndjiikre, aki sok
szeretettel és hozzaértéssel tanitgatta Sket és foglalkozott veliik.” (Elek-Szuromi,
2002. 16. 0.)

Az ovoda torténete

A székesfehérvari Mancz Janos Ovoda, mint az épiilet fofalan elhelyezett méar-
vanytabla is mutatja, 1906-ban épiilt. Nevét alapitojarol, Mancz Janos egykori gaz-
datiszttol kapta. Mancz Janos a seregélyesi Hadik grofok gazdatisztje volt, és szép
kis Osszeget tett félre. 50 000 koronat éré vagyonat Szé¢kesfehérvarnak hagyoma-
nyozta azzal a kikotéssel, hogy a varos sz¢élén lako, semmi 6romben sem részesii-
16, minden gyermeki élvezetbdl kimaradt gyermekek részére 6vodat épittessen. Ne-
ki kozvetlen 6rokose nem volt, mert felesége beteges asszony volt, igy gyermekiik
nem sziiletett. Azonban volt egy nevelt lanyuk, aki nem teljesen, de élete nagyobb
részében naluk tartozkodott egészen férjhez menetele koraig. A varosban még €16
Gerendai csalad nemrég elhunyt nagyanyja volt. Azonban férjét nem az 6 tetszésiik
szerint valasztotta, emiatt a hagyatékbol csaknem teljesen kizartak.

Mancz Janos szerény kis hdza a varos szélén volt, itt lakva dregkoraban latta a
varos sz¢élén jatszadozo gyermeksereget, és igy sziiletett meg benne az a gondolat,
hogy a varosszéli gyermekek részére alapit 6vodat, igy a gyermekeknek szép, fel-
szerelt 6voda all majd rendelkezésére.

A Vizivarosban a Mancz Janos Kisdedévoda 1906-ban nyitotta meg kapujat a
gyermekek el6tt. Az 6voda napjainkban is mitkddik a Rakoczi Gton. A gyermeklét-
szam az Gjonnan nyilt 6vodaban az els6 években 50-60 kozotti volt. A sziil6k 6rom-
mel vitték gyermekeiket az 6vodaba. Akkor ez nagy ujsag volt, mert az egész varos
teriiletén a szazad els6 éveiben minddssze harom 6voda miikddott.

Ebben az idoben az dévoda 8 oratdl 12 o6raig, és délutan 2-t6l 4 oraig volt nyitva.
Héjj Erzsébet a Mancz Janos Ovodaban egyediil végezte a neveldmunkat 1906-tol
1940-ig. Ekkor Bakcsi Bélané 6vonét osztottak be mellé. fgy két 6vond mitkodott:
az egyik délel6tt, a masik délutan végzett szolgalatot. Napkozi otthon csak ideigle-
nesen, a masodik vilaghaboru utolso éveiben volt az 6vodaban. Az élelmet a kdze-
li, és akkor mitkodé Arvahazbol hordtak a gyermekek szamara. Az dvodaban két
nagyterem volt, egy foglalkoztatasi €s egy munkaterem.

Héjj Erzsébet nyugdijazasa utan hugat, Héjj Rozat, aki Fehérvarcsurgon volt 6vo-
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nd, helyezték be helyére vezetd 6vondnek. Bakesi Bélanét a felsévarosi ovodahoz
helyezték vezetd ovondnek, és helyére Domotor [lmat, aki el6zdleg az Alfoldon
dolgozott, helyezték at beosztott 6vondnek. 1950 februdrjaban Héjj Rozat athelyez-
ték a vasutvidéki (Burtelep) 6vodahoz, és helyébe Batki Erzsébet taci 6vonot he-
lyezték ide, aki itt 1950 februarjatol 1953 oktoberéig dolgozott.

Ekkor mar fektetdjiik is volt a gyermekeknek, és naponként minden délutan al-
hattak, pihenhettek. 1953 oktoberében Batki Erzsébet vezetd ovondt a Fehérva-
ron Gjonnan megnyilt ovonSképzhoz nevezték ki a modszertan eldaddjanak. igy a
Mancz Janos Ovoda vezetésérdl lemondott, és helyébe a beosztott DOmotor [lmat
nevezték ki vezetonek.

Még Batki Erzsébet vezetése alatt a varostol megkapott 1200 m? teriiletet ek-
kor csatoltak at az 6voda teriiletéhez, bekeritették, s igy az ovoda udvara megkét-
szerezodott.

A 1étszam folyton ndvekedett, az édesanyak mindig tobben és tobben mentek dol-
gozni. Ekkor mar haromesoportos volt az 6voda €s hat 6voné mitkodott, harom dé-
lel6tt, harom délutan. Egyre tobb anya jelentkezett munkara a kiilonb6z6 gyaraknal,
ez sziikségessé tette, hogy az 6vodat megnagyobbitsdk, befogadoképességét novel-
jék. A konyhanak hasznalt széls6 helységet a nagy jatszoterembdl megnagyobbi-
tottak, és igy két foglalkoztatashoz alkalmas nagysagu teret kaptak. Ettdl kezdo-
dben négy csoporttal miikodott az dvoda. Nyolc ovond végezte a nevelési munkat,
ebbdl a vezetd fiiggetlenitett lett. Innentdl mar gyors iramu lett az 6voda fejlédése.

Gyermeklétszam alakulasa
140 f6 133 f8
120f6 110f6
100 f6 856
80 fo
o 6065 50-60 f&
40 fo
20fa
0 fé
1906 1949 1960 1962

5. abra. A gyermeklétszam alakuldsa
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A termekbe 11j, korszerli butorok érkeztek. A megyei és varosi tanacs minden
igyekezetiikkel azon voltak, hogy minél jobban megkonnyitsék a sziilok helyzetét,
ezért nagyobb lehetdséget adtak a gyerekeik elhelyezésére. Az 6vodak mindig szeb-
bé ,otthonosabba valtak, a termek felszereltsége gazdag, sokoldalu lett.

Gyarapodott a gyermekek szama. 1960-ban 110 gyermek igényelte az egész na-
pos ellatast, 1962-ben mar 125-re emelkedett a napkozi otthont igényl6 gyerekek
szama. 1962 6szén 133 beirt gyermek volt az évoda naplojaban. Amikor az 6voda
belsejének elrendezése minden igényt kielégitden kezdhette el a miikddését, az ud-
var elrendezése ¢s korszerlsitése lett a f6 cél..

A gyerekek reggel 6 oratol este 6 6rdig tartozkodnak az 6vodaban, igy mindig
tobb és tobb alkotdjatékhoz sziikséges eszkdzre volt sziikség. 1961-ben a Jarmiija-
vito Vallalattol anyagot kaptak a Babahaz épitéséhez. €s a gyerekek legnagyobb 6r6-
mére elkésziilt egy nagyon szép massziv Babahaz. Egy nagyméretii villamos ko-
csit készitettek a sziilok, amivel kiilonosen a fiuk szerettek jatszani, bar a Babahaz
is a kis kutjaval nagyon népszerii lett.

A Mancz Janos Ovoda termei és udvara minden gyermeki igényt kielégitenek.
Az 6vondk és a tanitok kozott a kozeli iskolakban, ahova az 6voda gyermekei at-
mennek, szoros kapcsolat van. A legnagyobb csoport 6vondi az év folyaman atjar-
nak az iskolak els6 osztalyaiba, megnézik, hogy a volt nagycsoportosok és meny-
nyire haladtak a tanulméanyokban.

Az alapitdo Mancz Janos emlékét olajfestmény 6rzi a varos altal megfestetett arc-
képben, amely gyonyorii kézi faragasa keretben 10g a nagyterem falan. Sirjat a Csu-
tora temetdben a gyerekek a nevelokkel évenként egyszer-egyszer meglatogatjak,
és ilyenkor az emlékezet viragait, melyet az ,,0” kertjében sajat keziileg szednek és
tesznek a sirra, mintegy kdszonetiil a végtelen szeretetért — halabol.

Nevelési koncepcio
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A fejlodés és a fejlesztés eredményeként az 6vodaskor végére minden testileg,
szellemileg ép gyermek feleljen meg az iskolai alkalmassag igényének.

Erzelmi biztonsagban.

Szeretetteljes légkorben.

Egyénenként valtozo testi €s szellemi sziikségleteik figyelembe vételével.

Komplex személyiségfejlesztéssel.

Német nyelvi jatszo

1996-ban ugy gondoltuk, hogy a két nyelv—két kultara jegyében elinditunk egy
folyamatot, amely jelezheti a jové nemzedékének idegen nyelvi tudasara valo torek-
vesét. E munka megkezdése eldtt két évig tajekozodtunk és tapasztalatokat gytijtot-
tiink, hogy lehet-e idegen nyelvet tanitani 4-7 éves gyermekeknek. Mi lehet a célja
a nyelvtanitasnak ebben az életkorban? Tapasztalatom szerint az idegen nyelvi ne-
velés jatékos oktatasat mar az iskolat megel6z6 korban meg lehet kezdeni, mert az
ovodaskort a nyelvi jelenségek iranti nagy érzékenység jellemzi.

Brandl Emilné német nemzetiségi 6vodapedagogusi diplomaval, Palkovics Pi-
roska felséfoku német nyelvvizsgaval rendelkezik. E személyi feltételekkel a szii-
16i és a tarsadalmi igény kivanta, hogy a Mancz Janos Ovodéban felvéllaljuk a ko-
rai idegen nyelvi nevelést, mint sajatos feladatot, specialis szolgaltatast.

Allandé 6nképzés, tovabbképzéseken valo részvétel jellemezte a munkankat.

Tapasztalatszerzésre ellatogattunk a gyéri Siin Baldzs Ovodaba, Miskolcra, és
Moron tobb nemzetiségi csoport munkajaba is betekintettiink. A budapesti Goethe
Intézet altal szervezett nyelvi és modszertani tanfolyamokon is tobb alkalommal
részt vettiink. Német nyelvteriileten is képeztiikk magunkat. Schwabisch Gmiind és
Bécs 6vodaiban szerveztiink nyelvi és modszertani tapasztalatokat.

Aktiv tagjai vagyunk a varosi német nyelvi munkakozosségnek. A munkakdzos-
ség felkérésére gyakran tartunk bemutato foglalkozasokat, szakmai tovabbképzé-
seket, amelyekre nem csak a varos/megye németet tanité évodapedagdgusait, ha-
nem tanitoit is vendégiil latjuk.

Schwabisch gmiindi, tiroli, erdélyi kollégandink is 6rommel latogattak el hoz-
zank tapasztalatszerzés céljabol. A Megyei Ovodapedagégiai Szakmai Napok
egyik fakultativ foglalkozasanak is 6vodank volt a helyszine.

Szakmai konyvtarunk nagy részét palyazatokon nyertiik. Stuttgartbol az Insti-
tut fiir Auslandsbezichungen Intézetbdl kapott jelentds szamu szakmai és irodalmi
mivek teszik ki német nyelvi kdnyvtarunk talnyomo részét.

Cél- és feladatrendszeriink alapvet6 sajatossaga komplex jellegii, tehat a nevelé-
si, miivel6dési és gyakorlati célok és feladatok egyiittes szolgalata.

Célkeént a kovetkezdket fogalmaztuk meg:

— Nyelvi élmények nyujtasaval a kommunikaciés, metakommunikécios készsé-
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gek fejlesztése, a tarsas kapcsolatok alakitasa, a gyermekek magatartasanak
formalasa.

— A német nyelvi feladatok segitségével az anyanyelvi beszédnevelés tamogatasa.

— Az iskola el6készités szinesebbé tétele.

— A, két nyelv — két kultiira” jegyében a jovo nemzedékének idegen nyelvtudas-

ra val6 torekvésének megalapozasa.

Gyakorlati feladataink koziil a legfontosabbnak az idegen nyelv iranti érdeklédés
felkeltését és az elemi szintli idegen nyelvi ismeretek, jartassagok, és készségek ki-
alakitasat tartjuk. Szeretnénk, hogy a nyelvi program soran a gyermekek legyenek
készek az egyiittmiikodésre, a német nyelvi tevékenység természetes modon illesz-
kedjen a nevelés folyamataba, tovabba e program szinesitse, gazdagitsa 6vodank
egyéni arculatat. (A SZEKESFEHERVARI MaNcz JaNos Ovopa EVKoNYVE, 2006. 25. 0.)
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Rezeption der auslindischen Literatur anhand
von zwei ungarischen pidagogischen Zeitschriften
aus dem 19. Jahrhundert

FAYNE DOMBI ALICE

Wichtige Charakteristika in der ungarischen Erziehungswissenschaft
im 19. Jahrhundert

Die wissenschaftshistorischen Forschungen in der Pddagogik bewiesen, dass
die deutsche Erziehungswissenschaft von dominanter Wirkung auf die Entwick-
lung der ungarischen Erziehungswissenschaft war. Dies lieB sich sowohl in den
erziehungswissenschaftlichen Werken und auch in den pddagogischen Zeitschrif-
ten der Epoche des Dualismus wahrnehmen. Als Beispiel kann Niemeyers Werk
Grundsdtze der Erziehung und des Unterrichts erwahnt werden, welches fiir den
Inhalt der ungarischsprachigen Erziehungslehrwerke im 19. Jahrhundert von beson-
derer Wirkung war. In diesem Werk hat Niemeyer die Lehren der ihm bekannten
besten Pddagogen gesammelt und konzeptionell zusammengestellt, was dem da-
maligen eklektischen ungarischen Geist besonders entsprach — dies gilt als Grund-
lage fiir seine Wirkungsgeschichte. Niemeyer — Franckes Urenkel — studierte an
der Universitdt von Halle, spater war er als Rektor der Universitét tétig, vertrat
die Denkweise, die auf der Signifikanz der Sachen, der Erscheinungen beruhte.
Die Entdeckung der Zusammenhinge, das systematische Denken gehorten zu den
wichtigsten Anspriichen der damaligen Péddagogik, so gelten diese als Grundlagen
fiir seine Wirkungsgeschichte. Es ist auch zu bemerken, dass Janos Angyan, der die
Erziehungslehre im Jahre 1822 ins Ungarische iibersetzte und publizierte, in sei-
ner Jugend in Jena studiert hatte, wo er die Mentalitét anzog, die ihn spéter bewog,
dieses Werk zu publizieren. Auch die spéteren ungarischsprachigen Erziehungsle-
hrwerke folgen der Denkweise Niemeyers. Fiir diese Werke sind die Systematik,
die zweckbestimmten Formulierungen charakteristisch.

Andras Németh, Béla Pukanszky (1998) Tenort, Horn und ihre Mitarbeiter (2000)
wiesen darauf hin, dass obwohl die ersten systematisierten pidagogischen Werke
schon in der Epoche der Spataufklarung publiziert wurden, sie jedoch der Betracht-
ungsweise der Theologie und der Philosophie folgten. Die wirklich fachdisziplini-
re (erziehungswissenschaftliche) wissenschaftliche Denkweise wurde Ende des 19.
- Anfang des 20. Jahrhunderts zu einer ausgeprigten Tendenz, damals wurde die
Padagogik zu einer wirklichen Wissenschaftsdisziplin.
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Grundlagen der pidagogischen Rezeptionsgeschichte in der Epoche
des Dualismus

Die Padagogik in der Epoche des Dualismus wurde durch die damalige gesell-
schaftlich-wirtschaftliche Entwicklung, die Manifestation der Anspriiche der Ver-
biirgerlichung besonders geprigt. Als direkte Folge galt der Anspruch, auf Europa
hinauszuschauen (Studienreisen ins Ausland, das Erscheinen von deutschen, fran-
zdsischen Zeitschriften in Ungarn, Ubersetzungsliteratur aus dem Bereich Pida-
gogik, usw.) Die europdische padagogische Kultur wurde in Ungarn immer positi-
ver empfangen. Die einzelnen europdischen Bestrebungen der Pddagogik wurden in
den einzelnen Zeitschriften mit dem Anspruch der Ideengebung, mit dem Gedan-
ken der Adaptation und mit der Zielsetzung der Weiterentwicklung veroftentlicht.
Als wichtigste Figenschaft der Rezeption galt, dass die Leser der jeweiligen Zeit-
schrift mit Artikeln mit beschreibenden, analysierenden oder kritischen Bemerkun-
gen angesprochen wurden. Damit begann die Neugestaltung des Wissenschafts-
und Kulturmodells, die einerseits als Adaptation erschien, andererseits — aufgrund
von auslédndischen Modellen — ein spezifisch ungarisches Modell zustande brach-
te. Oft kamen hermeneutische Interpretationen vor, die vor allem berufen waren,
die ungarischen Erziehungstraditionen und die neuen Bestrebungen in Einklang
zu bringen. Die Begegnung mit verschiedenen Kulturen, der Vorgang der interkul-
turellen Kommunikation fiithrten zur Entstehung von pddagogischen Systemen, in
denen die traditionellen Annédherungsweisen erhalten blieben, aber auch die wich-
tigeren Ziige der neuen Bestrebungen erschienen. (S. die ungarischen Interpreta-
tionen der Pddagogik von Herbart.) Neben der Dominanz des deutschen Einflus-
ses erschien auch die angelsdchsische Richtung. Sie kam jedoch oft mit deutscher
Vermittlung nach Ungarn. All dies trug zur Neugestaltung des modernen Wissen-
schafts- und Kulturmodells bei.

Theoretische Grundlagen unserer rezeptionsgeschichtlichen Forschung

Inhalt und Tendenzen der Rezeption der Pidagogik in der Epoche des Dualismus
wurden durch die besonderen gesellschaftlich-historischen Rahmen der Region be-
stimmt. Wir nehmen die Langs- und Querschnittskontinuitdt an, die sowohl die
Anspriiche der ungarischen Traditionen als auch die des Europiertums umfassen.

Die traditionell deutschorientierte Erziehungswissenschaft erschien als ein
selbststiandiges wissenschaftliches Paradigma. Der internationale Kontext war neu
zu denken. Das ,,Ungarnbewusstsein”, das als Ausgangspunkt der Aufkldrung zug-
runde lag, die fiir Ungarn charakteristischen Stereotypien bedurften der kritischen
Systematisierung des geerbten Kenntnismaterials. Dieser Inhalt ldsst sich durch
Analyse der Texte konkret erschlieBen.
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Text als Gegenstand fiir die Rezeptionsforschung

In der Forschung wurde der Text als ein Komplex medialer Art gedeutet, wo-
bei das Verhiltnis zwischen Rezipienten und Text beriicksichtigt wurde (Riickmel-
dungen der Leser). AuBer den Textschemen der piddagogischen Narrativen wurden
auch die gelegentlichen (eventuell subjektiven) Formen der pddagogischen Narra-
tion beriicksichtigt.

Unserer Forschung lagen — als Forschungsmaterialien — Textmuster aus zwei pé-
dagogischen Zeitschriften zugrunde (Ungarische Pddagogik und Ungarische pd-
dagogische Rundschau). Die ausgewidhlten Texte zeigen die wichtigsten Tenden-
zen der Textinterpretation.

Die Forschung bezweckt, zu entdecken, wie die Inhalte des ausldndischen pa-
dagogisch-kulturellen Materials in der ungarischsprachigen Fachliteratur erschie-
nen, wie die internationalen Tendenzen der Wissenschaft in Ungarn auf der Ebe-
ne der Reflexion und der Rezeption vermittelt wurden, bezichungsweise wann die
Rahmenbedingungen fiir die kritische Rezeption in Ungarn erschienen. Als weite-
re interessante Fragen gelten, was und wie — eventuell mit welcher Vermittlung —
die ungarische Pddagogik aus den Entwicklungstendenzen der Wissenschaft iiber-
nommen hat.

Es wird angenommen, dass die pddagogische Rezeptionsgeschichte der 1880-
er und 90-er Jahre die Besonderheiten der damaligen Reflexion und Rezeption er-
schlieft und Angaben zur Entstehung der Erziehungswissenschaft als Fachdiszi-
plin bietet.

Die Erfassung der Rahmen der Geschichte und der Mentalitatsgeschichte gelten
in der Forschung als weitere wichtige Fragen. Auch die Problematik der Narrativen-
bildung und die Rolle der Narrativitét in der Représentation der Realitit sind der
Aufmerksamkeit wert. Die Koexistenz des klassischen und des neuen Kanons, die
Erfassung des Vorgangs der Kanonisation gelten als weitere spannende Fragen. Be-
schreibung, Interpretation, Beurteilung, Vergleich, Akzeptieren, kritische Rezensi-
on, Authentizitét gelten als wichtigste Gesichtspunkte der Analyse.

Die Charakteristika der beiden Zeitschriften, die als Quellen galten, machen auf
die verschiedenen Gesichtspunkte der Rezeption aufmerksam, diese berticksichti-
gen vor allem die Gesichtspunkte des Zielpublikums. Der Leserkreis der Zeitschrift
Ungarische Pdidagogik bestand vor allem aus Fachleuten mit besonderen theore-
tischen Kenntnissen im Bereich der Pddagogik, wéhrend der Leserkreis der Zeit-
schrift Ungarische Pddagogische Rundschau vor allem aus Volkslehrern bestand,
die in der Praxis titig waren. Nachstehend werden die Inhalte der beiden Zeitschrif-
ten verglichen.
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Besonderheiten der beiden Zeitschriften, die als Quellen galten

Ungarische Padagogik Ungarische padagogische Rundschau

Systematisierte Werke mit Bestrebung nach | Bahnbrechende Versuche vorstellen
Vollkommenbheit

Rezensionen iiber bedeutende Werke Starke historische Pragung

Kritischer Ton Beliebte Pddagogen vorstellen

Vorstellung von theoretischen Konzeptionen Gut brauchbare Kenntnisse fiir Volkslehrer

Vorstellung von Prekognitionen Ausgezeichnete Denker, Tendenzen vorstellen

Interdisziplinaritét erscheint Vorbildliche Lebenswege

Pidagogische,  psychologische,  ethische | Ethische Legitimation der Vatesrolle
Themenbereiche

Vorstellung der europdischen Wissenschaft Schulwerkstitten vorstellen
Normative Pddagogik mit psychologischer Reformpédagogische Schulen
Orientation erscheint vorstellen

Die Zeitschrift Ungarische Pddagogik galt als die wichtigste Zeitschrift fiir die
damalige Wissenschaft. Von 1892 bis 1895 wurde sie von Janos Csengery, von
1896 bis 1899 von Laszlo Négyessy als Redakteur herausgegeben. Zu ihren Ziel-
setzungen — da sie die Zeitschrift der Ungarischen Pddagogischen Gesellschaft
war — gehorte, die prinzipiellen Fragen wissenschaftlich zu behandeln, die im un-
garischen Volksbildungswesen erschienen. Thre Fachartikel enthielten die damals
modernsten Kenntnisse. In der Zeitschrift Ungarische Pddagogik sind systemati-
sierte Artikel mit der Bestrebung nach Vollkommenbheit erschienen, die oft von kri-
tischen Bemerkungen begleitet wurden. AuBler der Vorstellung der theoretischen
Konzeptionen erschienen die Interdisziplinaritédt bzw. die Themenbereiche Piddago-
gik, Psychologie, Ethik. Nicht nur die wissenschaftlichen Bestrebungen des deut-
schen Sprachraums sondern auch die wissenschaftlichen Bestrebungen des ganzen
europdischen Kontinents wurden in der Zeitschrift vorgestellt.

Zu den Lesern der Zeitschrift Ungarische Pddagogische Rundschau gehdrten
die damaligen Lehrer, die in dieser Zeitschrift auBer den wissenschaftlichen Ar-
tikeln auch Nachrichten, populdrwissenschaftliche Texte lesen konnten. Ab 1880
wurde die Zeitschrift von Jozsef Rill — einem der Vertreter der damaligen praxi-
sorientierten Wissenschaft — als Redakteur herausgegeben. Diese dualistische Pra-
gung charakterisiert auch die Zeitschrift.

Beide Zeitschriften verdffentlichten Reflexionen iiber die pddagogische Fachlite-
ratur, die im Ausland erschien, es gibt jedoch grundlegende Unterschiede auch zwi-
schen den in den beiden Quellen verdffentlichten Themen und Inhalten.

Die Zeitschrift Ungarische Pddagogische Rundschau stellte vorzugsweise bah-
nbrechende Versuche vor. In der Zeitschrift wurden gut brauchbare Kenntnisse fiir
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Volkslehrer veroffentlicht. Die Vorstellung von beliebten Pidagogen bedeutete vor
allem die Vorstellung von vorbildlichen Lebenswegen. Die Vatesrolle erschien als
Topos. In der Zeitschrift wurden zahlreiche praktische Kenntnisse verdffentlicht,
Schulwerkstétten vorgestellt, die ethische Legitimation der Vatesrolle als Muster
fiir Pddagogen erschien. Da die Zeitschrift iiberwiegend Artikel fiir Lehrer verof-
fentlichte, die praktisch tétig waren, wurden dort auch auslédndische Schulwerkstét-
ten vorgestellt.

Rezeption in der Zeitschrift Ungarische Pddagogik, nach Gattungen

Gattungen Beispiele fiir die Verdffentlichungen

Schulgeschichte Teutsch: Die siebenbiirgisch-sichsischen
Schulordnungen. 1894.

Geschichte des Volksschulwesens

Nambhafte Pddagogen Gabriel Monod, Michelet, Professeur a I’Ecole
Normale (Revue des deux mondes). 1895.

Gedenkreden Zum 400. Jahrestag der Geburt Melanchtons.
1897.

Erzeihungsbereiche Demek, Gy6z6: Schranz Mihdly und Biinker
Rajnald, Entwicklungsgeschichte des

Handarbeitsunterrichts. 1895.

Verbundene Bereiche Kereszty, Istvan: Alexander Wernicke, Richard
Wagner als Erzieher. 1899.

Rezensionen Récz, Lajos: Jakab Frohschammer: Ein Pddagoge
unter den modernen Philosophen. 1898.

Die Artikel in der Zeitschrift Ungarische Pddagogik beschiftigen sich iiberwie-
gend mit den Themenbereichen Volksschulwesen, Geschichte der Schule und Er-
ziehungsaufgaben. Besonders bemerkenswert ist die Tatigkeit der namhaften Pa-
dagogen, vorgestellt durch ihre Tatigkeitsbereiche, ihre erzieherische Arbeit. Ende
des 19. Jahrhunderts wurde der Ton der Zeitschrift immer haufiger kritisch aber die
Moglichkeit der Adaptation zu den ungarischen Verhiltnissen war die ganze Zeit
prasent. Im Bereich der Erziehungstheorie wurden auch vergleichende Analysen
veroffentlicht, die Geltendmachung des komparativen Gesichtspunktes wurde mit
dem Vorhaben der ,,besten Lésung” integriert. Die Themen der européischen Fach-
literatur kamen oft mit deutscher Vermittlung nach Ungarn, sie wurden jedoch in
eigenen konzeptuellen Rahmen behandelt. Die Kommentare enthielten nicht selten
kompilative Elemente, sie zitierten aus mehreren Texten.
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Tendenzen der Rezeption in der Zeitschrift Ungarische Pddagogik

Gattungen Beispiele

Artikel zur Methodik Szedlacsek, Lajos: Aus der Welt der griechischen
Spiele. 1894.

Analysen — Interpretationen Waldapfel, Janos: Geschichte der Theorie der
formellen Stufen. 1892.

Interdisziplinaritat Peres, Sandor: Frobels Werke. 1895.

Reformpédagogik Waldapfel, Janos: Natorp, Grundlinien einer
Theorie der Willensbildung, 1895.

W., J.: S. Hall, Ausgewdhlte Beitrdge zur
Kinderpsychologie und Pddagogik. 1903.
Varnai, Sandor: Experimentalpsychologie in der
Schule. 1895.

Komparative Kommentare Waldapfel, Janos: Bacons Padagogik.1894.

Die Artikel zur Methodik waren durch Praktizismus geprégt, auller der Adapta-
tion erschien auch der Anspruch auf Modellbildung.

Die analysierend-interpretierenden Artikel gelten als wissenschaftshistorisch be-
deutend, da sie durch die europédischen Erziehungstrends in die Richtung einer
Piadagogikkonstruktion zeigen, die schon durch Authentizitit geprigt wurde, die
Quellenmaterialien waren in ihnen nur noch in Spuren vorhanden.

Die Interdisziplinaritit erschien seit Mitte der 1890-er Jahre immer 6fter. Frither
war fast ausschlieBlich der Einfluss der Philosophie wahrzunehmen, dies wurde
— dank der Entwicklung der Psychologie — um Gesichtspunkte der Psychologie
erganzt.

Die Tétigkeit einiger damaliger Erziehungswissenschaftler, die fiir die Propagie-
rung und Anerkennung von progressiven Werken und Trends im Bereich der Pa-
dagogik besonders viel getan haben, ist beachtenswert. Besonders interessant ist
von diesem Aspekt aus die Tétigkeit von Janos Waldapfel, der die Trends der Re-
fompadagogik den Lesern der Zeitschrift Ungarische Pddagogik fast sofort nach
der Erscheinung dieser Trends in Europa vorstellte. Er rezensierte zum Beispiel die
Werke von Natorp und schrieb analysierend-interpretierende Artikel iiber die Wer-
ke von Stanley Hall.

1895 wurde das Werk iiber die Adaptation der Experimentalpsychologie in der
Schule von Sandor Vérnai iibersetzt und die Ubersetzung widerspiegelt den sehr
praktischen Standpunkt eines fiir dieses Thema besonders engagierten Pidagogen.
Die Gedichtnisuntersuchungen von Binet und Henri wurden so interpretiert, dass
die Adaptation der Methode in der Schule im Mittelpunkt stand. Die Errungen-
schaften der Entwicklung der Wissenschaft wurden in die Schulpraxis {ibertragen.
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Tendenzen der Rezeption in den Artikeln der Zeitschrift Ungarische
Pédagogische Rundschau

Gattungen Beispiele

Beitrdge zur Geschichte des Schulwesens Leben der Volkslehrer in Preufen. 1890.
Empfehlungen von Sachbiichern Diesterweg: Wegweiser. 1890.

Auslandische Zeitschriften Ungarischer Schulbote (Red.: Jozsef Rill,

Zeitschrift iiber das ungarische Schulwesen,
Sprache: Deutsch); Kehr und die Schulpresse

Adaptation von padagogischen Tendenzen Baényai, Jakab: Piddagogik und Volkswirtschaft.
1889.

Prisentation von Lebenswegen Verédy, Karoly: Unser Volksunterricht im
Dienste des ungarischen Genius. Csaky Albin.
1890.

Berufung auf auslidndische péddagogische [ Jozsef Rill als Schulrat — gewdirdigt in der

Zeitschriften Zeitschrift Der Volksfreund. 1889.

Berufung auf andere ungarische Schul- | Aufbau der Volksschule in Osterreich. 1889.
zeitschriften

Die Zeitschrift Ungarische Pidagogische Rundschau ist sowohl inhaltlich als
auch dem Aufbau nach anders als die Zeitschrift Ungarische Pddagogik. Sie wendet
sich an die Lehrer als Zielgruppe, sie vermittelt iiberwiegend praktische Ratschla-
ge, sie berichtet liber Ereignisse. Manchmal bietet sie Ausblick in die auslédndische
Péadagogik aber dieses Bild scheint iiberwiegend idealisiert zu sein. In ihren Tex-
ten erscheint das in Klischees erstarrte, referenzialisierbare Wissen. Zu ihren Wer-
ten gehort jedoch, dass sie sich an Pddagogen wendet, die im Schulalltag tétig sind.
In ihrem bibliographischen Kapitel sind die ausldndischen Werke aufgelistet — aber
nur als Hinweise oder als Ubersetzungen ins Ungarische.

Zusammenfassung

In der Epoche, die als Gegenstand der Forschung gilt, erschienen die wichtigsten
Tendenzen der europdischen Pddagogik in den ungarischen pddagogischen Zeit-
schriften. Es gibt grundlegende Unterschiede in der Art und Weise der Rezeption
in den gepriiften Zeitschriften. In der Zeitschrift Ungarische Pddagogische Rund-
schau galt die Dominanz von reflektiven, referierenden Artikeln, in der Zeitschrift
Ungarische Pddagogik erschien die kritische Rezeption mit wissenschaftlichem
Anspruch. Tendenzen der Reformpéddagogik wurden prekonzipiert, was auch zur
Neugestaltung der Wissenschafts- und Kulturmodelle beitrug. Die Errungenschaf-
ten der wissenschaftlichen Entwicklung wurden in den Werken von mehreren Au-

FAYNE DOMBI ALICE




Rezeption der auslandischen Literatur anhand von zwei ungarischen padagogischen...

toren in die Praxis tibertragen. Die neuen Bedeutungen, Interpretationen trugen zur
Entwicklung der Pddagogik bei. Die Koexistenz der Reflexion und Rezeption ein-
zeln und dann im Ganzen wies auf die Entwicklungstendenzen der Pddagogik zu
Beginn des 20. Jahrhunderts hin. Das Erscheinen der komparativen Kommentare
zeugte davon, dass die ungarische padagogische Kultur im Vergleich mit der Er-
neuerung der europdischen Erziehung nicht zuriickgeblieben war.

Beide Zeitschriften bieten rezeptionshistorische Beitrdge zu den Bestrebungen
der Entwicklung der Pddagogik als Wissenschaft. Die Reflexions- und Rezepti-
onstendenzen in den beiden gepriiften Zeitschriften unterscheiden sich voneinander
grundsétzlich, dies ergibt sich vor allem aus dem Unterschied des Zielpublikums.
Fiir die Zeitschrift Ungarische pddagogische Rundschau ist die Dominanz der re-
flektiven, referierenden Artikel charakteristisch, mit besonderer Riicksicht auf eine
idealisierte Ausdrucksweise mit Abschlussreflexionen, wihrend in der Zeitschrift
Ungarische Pddagogik Texte mit wichtigem Referenzstatus (vom Aspekt der Er-
scheinung der wissenschaftlichen Rezeption aus) veroffentlicht wurden. Fiir ihre
Texte mit Referenzstatus gelten die Affirmation, die Haufung von konsistenten
Feststellungen. Die Zeitschrift spielte eine bedeutende Rolle bei der Entwicklung
der Kanonstruktur der Pddagogik.

Die interpretierende Ausdrucksweise gilt vor allem fiir die Zeitschrift Ungari-
sche Pidagogik, dies wird um Preferenz der Authentizitit ergénzt. Die Rundschau
beschreibt {iberwiegend, sie prasentiert, mitisiert manchmal, in ihrer Beurteilung
spielt der Aspekt der Vorbildgebung eine Rolle.

In der Zeitschrift Ungarische Pddagogik lassen sich die Merkmale der Neugestal-
tung des Wissenschafts- und Kulturmodells verfolgen (zum Beispiel: Neuinterpre-
tation des Polyhistors-Berufsbildes). Zahlreiche neue Interpretationen erschienen,
die die Inhalte der paddagogischen Narrative differenzierter machten (Referenzia-
litdt). AuBer der Neugestaltung der Gattungen — auch komparative Kommentare
sind erschienen — gewann auch die konstitutive Interpretation — wie zum Beispiel
das Utilitdtsprinzip oder der ausschlieBliche Gebrauch gewisser pddagogischer Me-
thoden in bestimmten Bereichen — an Boden.

Das Thema lésst sich weiteranalysieren, indem die Dialogelemente der Texte
vom Aspekt der Affirmation des translozierten Wissens aus hervorgehoben werden.
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Manner und/oder Frauen?

Die Vertretung und Differenzierung beider Geschlechter im
schiilerischen und kindergirtnerischen Beruf in der k. u. k. Monarchie

JUDIT HEGEDUS — JUDIT PODRACZKY

Der Dualismus ist einer der beliebten Zeitrdume der erziehungsgeschichtlichen
Forschungen, somit verfiigen wir iiber weite Kentnisse in den Thembereichen, de-
nen sich unser eigener Vortrag anschliefit. Den Zeitraum in Betracht genommen ist
sowohl die Geschichte des Lehrer-, Kindergértnerberufs und der Lehrerausbildung
als auch die Problematik der Frauenerziehung in den Fachlektiiren reichlich erkla-
rt. Das Vorerwéhnte halten wir nebst der ausfiihrlichen Enthiillung des Prozesses,
wie die fiir Manner geeignete kindergértnerische Arbeit am Jahrhundertende, und
die Lehrerarbeit etwas verzogert zu den von Frauen belegten Berufen geworden
war, fiir forschungswiirdig.

Um unsere Fragen beantworten zu konnen wurden die relevante Gerichtsbarkeit
sogleich die Meldungen des Ministers fiir Religon und Unterricht iiberpriift einer-
seits und wir informierten uns in den zufillig ausgewéhlten Exemplaren der da-
maligen Presse (Nationale Frauenerziehung, Blatt der Volkslehrer, Kleinkinderer-
ziehung) dariiber andererseits, in welchem Zusammenhang die Tauglichkeit der
Maénner und der Frauen erscheint und mit welchen niitzlichen Zusatzinformationen
die damaligen Fachzeitschriften uns dienen konnen. Wir hétten die Absicht, iiber
die Verfolgung der Effeminierung hinaus, Thre Aufmerksamkeit auf die Wider-
spriiche zwischen der Beurteilung und den wirklichen Vorgéingen heranzuziehen.

Die Emanzipation der Frauen

In der Beurteilung iiber Frauen waren in dem neunzehnten Jahrhundert verschie-
dene Standpunkte vertreten. Neben der damals noch existierende Auffassung, ,, ...
die Frauen seien zum Gefallen, zum Begliicken da und ihr Lebensberuf ermégli-
che ihnen nicht, um fiir Grundsdtze und Prinzipien zu kdmpfen und sich sogar im
Notfall den Verfolgungen hinzustellen” (Artemidus, 1876. S. 63.), auch unter den
Mainnern hatte die Propaganda der Emanzipation von Frauen begonnen zu wirken.

Die am Anfang des 19. Jh. begonnene Bewegung der Emanzipation war in der
Zeit des Dualismus starker geworden. Eine ihrer Zielsetzungen war die Ausdehn-
ung der Frauenarbeit gewesen, die mit der Entwicklung der wirtschaftlichen Lage
zusammenhingen konnte. Nach Katalin Kéri miisste die ungarische Industrie erst
ab 1880er von Betracht gewesen sein, so konnte die Beteiligung der Frauen als Ar-
beitnehmer zu dieser Zeit vermutet werden. Der gro3e Anteil der weiblichen Arbeit-
nehmer war in der Chemie-, Lebensmittelindustrie und in den Druckereien ange-
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stellt worden. Die Palette der Frauenberufe hatte sich aber um Mitte des Dualismus
ziemlich gedndert. Es war eindeutig konzipiert, die Stelle eines Kassierers, Post-
meisters, Telegrafpersonals, Verkédufers, Kindergértners und eines Lehrers scheine
zum Beispiel von Frauen belegt zu werden. (vgl. Kéri, 2008)

Ein wesentlicher Anteil der Beistehenden der Frauenbeteiligung an Berufen hat-
te liperspitzte Differenzierungen eingefiihrt, ,, mit der ausfiihrlichen und erweiter-
ten Ausbildung der Frauen wiirde ich die Gleichsetzung der Frauen den Mdnnern
tiberhaupt nicht erzielen, sondern sogar ganz im Gegenteil getehe ich, es wire ei-
netibertriebene Fehltendenz die Frauen zu Advokaten, zu Richtern, zu Biirgermeis-
tern auszubilden und ihnen jene Rollen zug eben, in denen das Recht, erfolgreich zu
sein, nur die Mdnner betrifft und den Frauen die Weiblichkeit verloren gehen kann
und dabei gar nicht imstande ist etwas zu gewinnen. Ich wiirde mir nur die Aner-
kennung der Gesellschaft erwiinschen, dass man den Frauen diese Berufe nicht ver-
bieten sollte, weil sie dazu geistig untalentiert seien. Die Freiheit kénnte eher zu
einer Sucht werden, die von der Natur geprdigten Frauenrollen konnten entweder
fehlerhaft oder gar nicht erfiillt werden, so konnte das den Zerfall der gesellschaft-
lichen Ordnung dann erfolgen”. (Nemessanyi, 1892. S. 76.) Zur Jahrhundertwende
waren zwei verschiedene Intellektuktuellenberufe fiir Frauen gemeint gewesen, der
eine die Arbeit der Kindergirtnerin/Lehrerin und der andere die der Arztin. Mit-
hilfe unserer Quellen versuchen wir Sie auf dem hinfithrenden Pfad zu begleiten.

Von Kindergirtner bis zu Kindergértnerinnen

Der erste Kindergarten war von einer Dame, der Gréfin Theresia Brunswick im
Jahre 1828 errichtet. Obwohl sie selbst die Frauen zur Belegung dieses Berufs fiir
geeignet gehalten hatte, waren doch die ersten Angestellten Ménner gewesen und
die Ausbildung war auch fiir Ménner in Gang gesetzt worden. Die gegriindeten
Kindergérten waren in der Wirklichkeit Kleinkinder-Schulen gewesen, die zur Ver-
mittlung von elementaren Kenntnissen erbaut worden waren. Es hattte auch in die-
sem Schultyp auf der Hand liegen miissen, mit Ménnern unterrichtet zu werden,
die sogleich Lehrer genannt werden. Infolge der Errichtung der Bildungsinstitution
in Tolnau hatte Istvan Wargha neue Griindungen erstrebt und von der Ausbildung
der Kindergirtner-Lehrer in seinem Plan geschrieben. Die regelméBige Ausbildung
von Kindergértnerinnen sollte erst ab Ende der 1850er begonnen haben, obwohl es
auch auf Lehrerinnen schon etwas friither hingewiesen war, die in den Kindergéarten
ihren unterrichtenden Eheménnern bei verschiedenen Aufgaben geholfen hatten.

Nach einigen Jahren lésst sich eine wesentliche Wende im Verhéltnis der Ge-
schlechter merken. Aufgrund der Daten der Bildungsinstitution in Pest (Vag, 1989):

[ Zwischen 1862 und 1864 war 30% der Anteil der Lernenden weiblich;

[J In 1871-1872 hatte es insgesamt 24 Studierende gegeben, von denen 8 ménnlich;

JUDIT HEGEDUS - JUDIT PODRACZKY




Minner und/oder Frauen?

[J In 1872-1873 hatten 15 studiert, von denen hallgaté ebbdl 3 Minner;

[J In 1873-1874 war sie insgesamt von 27 Frauen besucht.

Inden 1870er und 80er Jahren war die Tauglichkeit beider Geschlechter zum Vor-
schein gekommen und die Meinung, die Frauen sollten sich bis zum siebten Lebens-
jahr mit den Kindern beschéftigen, denn sie vermdchten einen besseren Einfluss
an Kindern auszuiiben als die Ménner, war formuliert worden. ,, Die Substanz des
grundlegenden Erziehens und Unterrichts ermoglicht die Dominanz der Frauen.
... von pddagogischen Aspekten aus ist es aber wirklich erwiinscht, die Frauen mit
dem kindergdrtnerischen Beruf zu beauftragen, denn sie wdren imstande die Rolle
der Miitter zu ersetzen, da die Kindergdrtnerinnen zugunsten der Erhalter bestens
mitgewirkt haben.” (Verédy, 1890. S. 167.).

Nach der Losung der Frage, ob Frauen oder Ménner in den Kindergérten arbeiten
sollten, war schon vor dem Anfang der kindergértnerischen Ausbildung der Frauen
im Berufsleben gesucht. 1871 hatte Mihaly Kobany in seiner Publikation die Frage
gestellt, ob Frauen oder Ménner eher mit der Fithrung eines Kindergartens beauf-
tragt werden sollten. In dem 1884 erschienen Artikel von Karoly P. Szathmary, ei-
nem der wesentlichsten Engagierten des Wesens der Kindergirten der damaligen
Zeit hatte er seine Befiirchtungen an die Offentlichkeit gerichtet. ,, Ich fiihle mich
bekiimmert, dass es gerade keine Mdnner geben wiirde, die diesen Beruf unterne-
hmen wiirden. ...Der ’Landesverein der Kindergdrten’ schloss nie die Tore seines
Bildungsinstituts vor den Mdnnern, es gibt aber doch jedes Jahr eins oder zwei,
das ist aber ein Schmerz, dass man so ein Institut gewinnt, in dem das pddagogi-
sche Niveau des Kindergarten-Berufs etwas hoher gelegt wiirde. Man kann das
ndmlich nicht verargen, wenn einer gewiss von Leidenschaft gefiihrt diesen Be-
ruf doch nimmt. Man findet es ja natiirlich, ein gebildeter und geschickter junger
Mann sollte hingehen, wo er sich mit weniger Bemiihung mehr schaffen kann.” (P.
Szathmary, 1884. S. 143.). In der Wirklichkeit ist es dann zu realisieren, nachdem
wir uns die Tabelle 1 angesehen haben, wie sich die Teilung der Geschlechterver-
héltnisse gestaltete.

1. Tabelle. Die Teilung der Geschlechter in dem Kindergarten-Beruf!

1876 1887 1888 1890
Minner 315 Mainner |61=9,42% Mainner |49=6,63% Maénner 51=6,1%
Frauen Frauen |586=90,58% |Frauen 690=93,37% | Frauen 778=93,9%

Esistinteressant, dass die Teilung der Geschlechter 1876 typisch nicht angegeben
war, die in den Meldungen erst ab Mitte der 1880er eingetragen worden waren. Es
ist also zu merken, dass die Anzahl der médnnlichen Berufstétigen in den Kindergé-
rten schon zu Beginn der 1890er bis zu minimal nachgelassen hatte, ,,die Frauen

I A Vallas- és kbzoktatasiigyi m. kir. ministernek a kozoktatas allapotarol szol6 és az orszaggyiilés elé ter-

jesztett jelentése. Budapest, 1869., 1887., 1897.
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haben die den Ménnern zugelassenen Plitze {ibernommen, was aber eine natiirli-
che Folge des Berufes ist, der nicht so sehr dem Unterrichten sondern dem Ziel des
Schutzes und der Betreuung gestellt ist.”2 — diese Perspektive lisst sich eindeutig
in dem im Jahre 1891 gekiindigten Kindergarten-Gesetz ermitteln.

In der Parlament-Debatte des Kindergarten-Gesetzes> war die berufliche Taug-
lichkeit der Frauen und Méanner erwahnt worden. (Podraczky, 2007) Die Debatte
hatte sich auch mit der AusschlieBung der ménnlichen Bewerber beschéftigt. Der
Minister hatte die Tatsche von Bedeutung erklért, die in dem Vorschlag so formu-
liert worden war, Frauen miissten in erster Linie in den Kindergérten angestellt
sein. Er hatte das sehr wichtig gemeint, weil die Frauen am besten geneigt sind, die
Kinder zu betreuen und sie konnten die miitterlichen Aufsicht am leichtesten erset-
zen. Er hatte geglaubt, bei der Losung einer der sozialen Sorgen helfen zu kdnnen,
wenn er moglich macht, damit die Frauen eine Arbeit zugunsten ihrer Natur und
Berufung finden, um sich einen Broterwerb und einen Lebensunterhalt zu sichern.

Der Gedanke in dem Referat des Ministers, lautdessen eines der sozialen Pro-
bleme durch die Anstellung der Frauen zu 16sen sei, beinhalte die Schwierigkeiten
der Unterhaltung und Beteiligung der Frauen am Arbeitsmarkt in der ungarischen
Gesellschaft am Ende des 19. Jh. latenterweise. Einer der Griinde war von Istvan
Roszival angedeutet worden, indem er auf frische Daten der Volkszdhlung bezogen
gesprochen hatte, die Frauen wiirden iiberall den groten Teil der Bevolkerung mit
wenig Ausnahme ergeben. ,, Wenn man dem zugibt, dass der ein wesentlicher Anteil
der Ménner auf die Heirat verzichtet und indem man daran denkt, wie nachteilhaft
ist die Lage der potenziellen Ehefrauen durch das Verhdltnis, wenn sie jemanden
heiraten méchten, zu den werdenden Ehemdnnern. So wdre es gerecht und billig
den Frauen zu erméglichen, sich ein anstdndiges Leben zu leisten.”

Albert Kovacs hatte den Frauen empfohlen sich um eine Stelle zu bewerben un
sie zu nehmen, damit ,,die ehrbaren Frauen der vermogenslosen und geschulten
Familien zu einem anstandsvollen Broterwerb kommen, der ihnen von der ungari-
schen Gesellschaft nur gering angeboten wird”. Im Interesse, um den Beruf aus-
schlieBlich nur fiir Frauen aufzubewahren, hatte Andor Sponer damit argumentiert,
unter den Frauen sei der Konkurs in den fiir sie erreichbaren Berufen (z.B.: Lehrer-
beruf, im Post- und Telegrammdienst) schon ziemlich angestiegen und noch hoher
ansteige. Er hielte fiir erwiinscht, wenn die Frauen wenigstens in diesem einzigen
Beruf von der Konkurrenz mit Mannern befreit wéren.

Alle vier im Thema erfragten Abgeordneten hatten betont, der kindergértneri-
sche Beruf entspreche der weiblichen Natur, die Frauen seien durch ihre Feinfiih-
ligkeit und Zartlichkeit am weitesten geeignet, die miitterliche Aufsicht zu ersetzen

2 AVallas- és kbzoktatasiigyi m. kir. ministernek a kozoktatas allapotardl szol6 és az orszaggyiilés elé ter-

jesztett huszadik jelentése. Budapest, 1891. S. 149
3 http://nfo.arcanum.hu/onapmuta/a0090302.htm?v=onapmuta&a=pdfdata&id=FN-1887 4&p-
g=37&I=hun
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und die Kleinen zu pflegen. ,, Die hochgeschdtzte Mdnnerarbeit” sollte nach Albert
Kovacs ,,zur Erledigung von schwereren Aufgaben verschont werden”.

Anhand der Quelle war das Bild eines Kindergétners im Zeitraum immer wieder
auch komischer geworden, das von zwei angefiihrt worden war. Albert Kovacs hatte
die vorgestellte Gestalt des Kindergéirtners auf die folgende Weise karrikiert: ,, Ich
kann mir nichts Ldcherlicheres, als einen 300 Kg schweren Fleischturm vostellen,
der um die Kleinkinder herum hockt und lduft, um zur Notwendigkeit zu springen
um ihre Ndschen zu putzen.”

Der Kindergiértner hétte einen Eindruck auf Andor Sponer veriiben sollen, als
wire ,,der Kindergdrtner ein verkehrtes Ideal einer weiblichen Amazon” zum Beis-
piel ,,einer weiblichen Gendarmen”. Die zitierten Sétze, die vom Spott nicht frei
sind, lassen sie uns das umgewandelte Denken sowohl in der Aufgabe der Kindergé-
rten als auch in der Frauenarbeit sehen, denn die ersten Erzieher in den Kindergi-
rten Ménner gewesen waren.

Das ist aber interessant, dass auch die Gegenmeinungen liber die ausschliefli-
che Tauglichkeit der Frauen in der damaligen Fachpresse geduBert worden waren.
., Der Vorschlag bevorzugt die Frauen unbedingt und die Mdnner werden nur bei
Ausnahmen angestellt. Diese Mafinahme beweist, die Vorbereiter dieses Vorschlags
sollten bestimmt wenig Kindergdrten, zwar sie viele in ihrem Leben gesehen haben.
Sie hdtten die von Frauen oder von Mdnnern gefiihrten Kindergdrten kaum verg-
lichen und sich die Beurteilung mit den sonst gut klingenden Theorien bestechen
lassen, die Frauen seien die einzig geeigneten Personen, mit den Kleinkindern zd-
rtlich und liebevoll umzugehen. ... Das wdre eine Irre zu glauben, die Mddchen soll-
ten bestimmt die richtige Bedingung des Umgangs mit Kleinkindern von der Natur,
das Feingefiihl der Liebe ererbt haben. ... wird behauptet, die besten Kindergdrt-
ner seien Frauen, aber nicht alle Frauen, sondern nur die Miitter. Wenn eine jun-
ge Frau als Kindergdrtnerin zu arbeiten beginnt, denke sie auf einmal nicht da-
ran, sich um Kinder von anderen 8-10 Stunden tdglich zu kiimmern und mit ihnen
umzugehen, als ob sie ihre Mutter wire (sie ahne nur, was sie unter Gefiihl verste-
he), sondern daran, ihrer eigenen Natur zu folgen, sich um so friiher einen Mann
zu fangen, um ihn zu heiraten. Sehen Sie dem Leben unserer Kindergdrtnerinnen
und Lehrerinnen zu, es wiirde dann keinen denkenden Menschen geben, der uns in
dieser Hinsicht nicht zugeben wiirde.

Wiirde eine Kindergdrtnerin heiraten und zur Mutter werden, sie sei am selten-
sten imstande ihr Pflicht als Kindergdrtnerin vollzubringen. In meisten Fillen...
sie teile ihre Kraft und Zeit zwischen ihrer Familie und ihrem Kindergarten, beide
ihrer Aufgaben konnten von ihr nur kaum erledigt werden. Die meisten der gebil-
deten Kindergdrtnerinnen wiirden in der Hinsicht auf den Beruf verloren gehen,
den sie nur daher nehmen, um jemanden bestens heiraten zu konnen, falls die Hei-
rat nicht verwirklicht werden konnte, um sich einen Brfoterwerb zu schaffen. ... Das
ist aber wahr, die Mdnner seien hdérter und eckiger als die Frauen, sie hdtten aber
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einen Vorteil, den bei Frauen fiir Kindergarten-Beruf selten gefunden haben, der
gewdhlite Beruf wiirde zu seinem Lebensziel, auf das sein Gliick und das seiner Fa-
milie baut. Dieser einzige Umstand deutet das Facit an, zwar die besten Kindergd-
rten von Frauen bedient seien, sollte es nach der Mehrheit der Besten (also die nut-
zbare Masse) aber unter den Mdnnern gesucht werden, wenn sich die Ausbildung
an Kindergdrten nicht einseitig entwickelt hdtte. ... Die Frauen kénnen nur zu Las-
ten dieser Angelegenheit vor die Minner gesetzt werden.”™

Lehrerinnen oder Lehrer?

Die Frage, ob Méanner und/oder Frauen unterrichten sollten, kommt im Falle von
Kindergérten im Laufe jener Zeit pragnanter in die Frage 6fter vor. Den Hinterg-
rund der Effeminierung hatte das Inkrafttreten des Volksunterricht-Gesetzes im
Jahre 1868 damit gegeben, dass es iiber die Errichtung der Bildungsinstitutionen
nicht nur fiir Manner sondern auch fiir Frauen verfiigt hatte. Dieser Prozess war
aber nicht so schnell wie im Kindergarten-Beruf gewesen. Bis Jahrhundertwende
hatte der Prozentsatz der Beteiligung der Frauen um 20 gelegen, wie es uns in der
Tabelle 2 vorliegt.

Tabelle 2. Der Prozententeil der Lehrerinnen und Lehrer’

1869 1887 1897
Miénner 17.106=96,12% Miénner 21.132=87,31% Miénner 22.535=83%
Frauen 686=3,88% Frauen 3.016=12,79% Frauen 4.615=17%

In den Jahren folgend der Jahrhundertwende war die Beteiligung der Frauen bis
zu ca. 60% gestiegen. (vgl. Donath, 2008) Dieses Wachstum kdnnte mit der Ex-
pansion der Lehrerinnenbildung in den Zusammenhang gestellt werden. Obwohl
es in unserem Vortrag nicht um die Geschichte der Lehrerinnenbildung gehen soll-
te, muss man aber doch hervorheben, dass die zukiinftigen Lehrerinnen 1894 in
15 und 1904 in 34 Bildungsanstalten geschult werden. (Pukanszky, 2006. S. 128.)
Wenn man die quantitative und qualitative Entwickling der staatlichen Bildungs-
instituten im Dualismus zur Acht nimmt, kann man nur soviel sagen, dass es da-
mals einen enormen Zuwachs gegeben hatte. Im Jahre 1871 hatten sich 182 und
1894-1895 710 Lernende zu Lehrerin bilden wollen. (Sebestyén, 1896. S. 95.) Zu
1900 waren schon 1019 registriert worden. Zwar es immer wieder mehrere Lehre-
rinnen gegeben hatte, hatte sich der Anspruch fiir ihre Arbeit nicht geéndert. Der
Grund dafiir vielleicht, dass ihre Anstellung von der damaligen Gesellschaft nicht
einheitlich angenommen war. In den meisten der von uns gepriiften Zeitschriften

4
5

A kisdednevelésiigyi térvényjavaslat. Kisdednevelés, 1890. 7. S. 118.
A Vallas- és kdzoktatasiigyi m. kir. ministernek a kozoktatas allapotarol szo6l6 €s az orszaggytilés elé ter-
jesztett jelentése. Budapest, 1869., 1887., 1897.
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steht fest, warum der Lehrerberuf mit Frauen belegt worden war. Einer der meist
betonten Griinde, die Frauen seien dem Beruf mental und kdrperlich am besten ta-
lentiert, war gleich geblieben.

Falls die Frauen in diesem Bereich arbeiten sollten, wiirden sie ihre Weiblich-
keit nicht verlieren. ,,Sie konnten am segenvollsten mitwirken, ohne ihre von der
Natur bestimmte Rollengrenze zu iiberschreiten.” (Ujvary, 1892. S. 82.) Wenn ei-
ne ,,aus einer besseren Familie” hergekommene Frau arbeiten miisste, wére dieser
edlere, herzerhebende, der das Interesse des Vaterlandes im Auge behaltende Be-
ruf am annehmbarsten.

Der andere Grund wire, von dem man in den Fachzeitschriften lesen kann, in den
1870er Jahren hatte es nicht genug Manner als Lehrer, hauptsichlich in der Haupt-
stadt gegeben, so hatte man zwecks der Belegung Frauen gebraucht.

Im groBen und ganzen kann man sagen, ,,die Frauen waren teils aus Berufsliebe,
teils aus Notwendigkeit des Broterwerbs motiviert, die Lehrerin-Arbeit zu fiihren.
Der Grund, indem ihnen der Beruf zugeliiassen wurde, ist das, dass man ihre Ar-
beitskraft brauchte.” (Ujvary, 1892. S. 85.)

Die Frauenarbeit war natiirlich nicht eindeutig angenommen gewesen, das eine
der Hauptargumente, wegendessen die Frauen nicht gern angestellt gewesen waren,
hatte darin bestanden, die Frauen ndhmen den Ménnern die Plitze weg. ,,Die Le-
hrerin wére nun nicht zu dulden, wieviele Stellen sie belegt, soviele Manner miis-
sen das Land verlassen, um dort Familie zu griinden.” (Nemessanyi, 1892. S. 75.)

Auch das Gegenteil dieses Gedankens hat man in den Spalten der Nationalen
Frauenerziehung zu lesen. ,,Falls es wahr wére, jede Frau, die im 6ffentlichen Dienst
berufstitig ist, raube einem Mann das Brot (nur eine Stelle), wie das, jede vermo-
genslose Frau, die nicht arbeiten kann und niemand sie geheiratet hat, braucht zu
betteln. Wie oft kann aber die Frau beim Schaffen der Existenz mithelfen, wenn
sie Geld verdient. Ich finde, das ist auch aus nationalem Aspekt wert. Ubrigens, je-
ner Mann, dessen Broterwerb von einer Lehrerin weggenommen werden kann, ist
schwach.” (Ujvary, 1892. S. 85.)

Eine der meist elementaren Fragen der Zeit, ob es der Frau erlaubt werden konn-
te, als Lehrerin zu arbeiten. Das ist aber klar, dass das Fiir und Wider von einigen
Fachzeitschriften so stark angedeutet worden war. In den 1890er Jahren war eine
lange Polemie in den Spalten der Nationalen Frauenerziehung der Artikelserie in
der Zeitschrift Volkslehranstalt angeschlossen erschienen, die beabsichtigt hatten,
zu beweisen, die Frauen seien fiir den Lehrerin-Beruf aus paddagogischen, nationa-
len und gesellschaftlichen Griinden nicht geeignet. Die Argumentation, laut deren
die Frauen nach der Schule Schlittschuh laufen gehen, wirkt heute wie ein Grotesk.

Eine noch stirkere fachliche Kritik war gegen die Lehrerinnen erfasst, ,, sie inte-
ressieren sich nicht nur fiir das Unterrichtswesen nicht, sondern wir, Mdnnerkolle-
gen werden von ihnen ldcherlich angesehen, auch wenn wir iiber das Thema unter
uns sprechen. Sie bilden sich eigentlich nicht weiter und sie zeigen sogar kein In-
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tersse an die einzige Zeitschrift der Frauenerziehung, Die Nationale Frauenerzie-
hung. ... Sie unterhalten sich iiber die Mode und ihr Pflicht wird von ihnen nur un-
ter Zwang erfiillt. Sie kommen um 8 in der Schule an und sie bleiben bis 10, denn
sie wissen, das Gehalt wird ihnen tibrigens nicht gehdndigt, sie machen sich sonst
keine Sorgen um die Schule. Sie wohnen dem Leben der Lehrerschaft nicht bei. Die
Fachabteilung fiir Frauenerziehung, deren Versammlung heute hier gehalten wird,
musste von Mdnnern ins Leben gerufen werden, da es keine Frauen gab, die das
gerne unternommen hdtten”. (Szigethy, 1890. S. 361.)

Bei den Kindergérten sahen wir, dass die Frauen auf ihre Eigenschaften bezogen
gerne angestellt werden, paralell dazu im Lehrerberuf war eine Kritik an die wei-
bliche Natur und Neigung veriibt. ,,Es ist zu hoffen, dass der Lehrerberuf nicht
von allen Frauen bevorzugt werden, ob sie sich berufen oder nicht berufen fiihlen,
weil sie sich dort niht ihren Platz einnehmen, waage ich offen zu sagen, egal, ob
ihr Kérper, ihre Eignung oder die Motivation ihres Denkens und ihr Ernst zur Acht
genommen werden.”®

AuBler Lehrerin-Lehrer-Polemie hatte es eine andere gegeben, ob die Frauen am
Beruf bleiben diirfen, nachdem sie geheiratet haben. Wenn die statistischen Fakten
unter die Lupe genommen werden, sicht man klar, dass der wesentlichere Anteil der
Frauen im Dualismus, aufgrund der Statistik 1900 unverheiratet (ledig oder verwit-
wet) war, nur 36,3% der Frauen hatte in Ehe gelebt (vgl. Kéri, 2008).

Das ist aber nicht ganz von Uberraschung, dass es dariiber von einer Frau, von
Frau Aladar Gyorgy, vermutlich von ihrer Erfahrung ausgegangen, geschrieben
wird, wie es korperlich und mental anstrengend ist, sich dem Lehrerin-Beruf ne-
benbei auch um ihre eigene Familie zu kiimmern. Es lohnt sich aber, weil ,, sich die
Charaktere der weiblichen Perfektion in einer verheirateten Lehrerin eher entwic-
keln konnen, die sie braucht, um die Kleinmddchen emotional und ethisch zu er-
ziehen und von ihrem Beruf aus die Charakterziige in Mddchen zu entwickeln”.
(Gyorgy, 1881. S. 362))

Frau Aladar Gyorgy und Sandor Péterfy (vgl. Péterfy, 1881) waren nicht nur der
Meinung gewesen, damit die verheirateten Lehrerinnen ihren Beruf behalten soll-
ten, sondern auch ihre Tugenden waren ausgesprochen gelobt. Der Berufbewusst-
sein der ledigen Lehrerinnen werden zwar von ihnen anerkannt, sie hatten aber
doch gemeint ,,es ist wirklich schade, dass sie mit so vielen Talenten nicht zu einem
begliickenden Mittelpunkt einer Familie werden konnten.” (Gyérgy, 1881. S. 362.)

AuBler der Nationalen Frauenerziehung (Nemzeti Nonevelés) hatten sich auch
andere Zeitschriften mit dem Familienstand der Lehrerinnen beschéftigt. 1897 war
ein Brief eines namenlosen Verfassers in der Nationalen Schule veroffentlicht, der
die Tatsache in den Vordergrund geschoben hatte’, die verheirateten Lehrerinnen

6 Nemzeti Nénevelés, 1892. S. 240.
7 Aférjes tanitondk. Levél a miniszterhez. Nemzeti Iskola, 1897. majus 1. S. 4.
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sollten ,,grofBtenteils” Nervenkranke werden, was man sich nicht so sehr bewun-
dern sollte. Ich nehme an, dieser Brief war von den Lesern der Nationalen Fraue-
nerziehung nicht gesehen, wiren sie sonst emport gewesen wie 1899, als es von ei-
ner Lehrerin-Bewerbung einer Schule angekiindigt war, falls die Lehrerin heiraten
wiirde, ,,muss entlassen werden”®. All das hatte in Widerspruch zu § 138 des Ge-
setzartikels 38/1868 gestanden, der keine Unterschiede zwischen Lehrerinnen und
Lehrer macht.

Adél Nemessanyi, die auch eine Schulleiterin gewesen war, hatte sich mit dem
Familienstand der Lehrerinnen beschiftigt. Nach ihrer Meinung ist es unmoglich,
dass eine Frau sowohl ihen miitterlichen und ihren Lehrerin-Beruf gleich ausiiben
konnte. In einem eintiegen Fall hielte sie es fiir moglich, dass eine verheiratete Le-
hrerin in ihrem Beruf weiter arbeiten darf, wenn ,,sie von dem Schicksal mit kei-
ner Familie gesegnet wird”. (Nemessanyi, 1890. S. 287.) Gegen die verheirateten
Lehrerinnen war ein ja wirksames Argument gerichtet, sie sollten nicht fahig wer-
den, sich um ihre eigenen Kinder zu kiimmern, da ihre Aufmerksamkeit seinen ei-
genen wegen ihrer Arbeit, ihrer Schiilerinnen und Schiiler entzogen werden. Dies
verleugnet hatte Gizella Nagy darauf bezogen, ,, kein Kind ist seit seinem sechsten
vollendeten Lebensjahr in der Zeit zu Hause, die seine Lehrerin-Mutter in der Schu-
le verbringt”. (Nagy, 1893. S. 171)

Die Interessen der Lehrerinnen verteidigend hatten die Direktoren der Lehrer-
innen bildenden Anstalten ihre wohltuerische Rolle in dem 6ffentlichen Leben der
Siedlung betont. Die Identitdt der Lehrerinnen verstiarkend hatte Adél Nemmessan-
yi die Lehrerinnen angesprochen, ,,wir sind so sehr wert wie unsere Mdnnerkolle-
gen...”. (Nemessanyi, 1892. S. 77.)

In der Zeit hatte es noch eine andere Auffassung, die fiir die Frauen den Durch-
gang zwischen diesen Berufen ermdglichen wiirde. Es machte uns Gedanken und
war genauso fiir uns auch interessant, dass die Frage, eine Spannung zwischen den
zwei Beufen gestiftet, am Ende der von uns gepriiften Zeit erschienen hatte, ob ei-
ne Lehrerin Kindergirtnerin werden diirfte. Dahinter hatte eines der von mehre-
ren Verfassern festgelegten Probleme gestanden (vgl. Edtvds, 1892), es hitte zu viel
Diplomlehrerinnen aber wenige Stellen fiir sie gegeben. Wenn man das doch un-
ter die Lupe nimmt, kann man die Expansion der Lehrerinnen-Bildung sehen, wie
sich die Analyse der damaligen Stellengesuche zeigt, wenigere Stellen waren fiir
Lehrerinnen inseriert worden. Die Lehrerinnen, die keine Arbeit gefunden hatten,
war eine andere Mdoglichkeit librig geblieben, als Kindergéirtnerinnen weiter zu ar-
beiten, wo die Frauen schon akzeptiert gewesen waren. Die Meinungen waren aber
nicht eindeutig libereingestimmt gewesen, ob eine absolvierte Lehrerin fahig sei,
die speziellen Aufgaben zu erledigen, die in einem Kindergarten gemacht werden
sollten. Lajos Karoly Eotvos hatte iiber seine Befiirchtungen geschrieben. ,, Die Le-

8  TanitonSk hézassagénak kérdése. Nemzeti Nénevelés, 1899. S. 399.
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hrerinnen seien in dem Kindergarten auch Lehrerinnen, sie kénnten ihre didakti-
schen Kenntnisse verleugnen, sie wiirden so die Doktrinen unbeabsichtigt in den
Kindergdrten mitbringen.” (Eotvos, 1892. S. 3) Es wiirde dann geben, dem die da-
maligen Fachleute hatten vorbeugen wollen, vom Kindergarten eine Schule fiir
Kleinkinder zu machen.

Zusammenfassung

Wir wollten nur eine kleine Ubersicht iiber den Prozess geben, wie der Kindergi-
rtner- und der Lehrerberuf effeminiert wird. Die von dem Ministerium gefertigten
Meldungen schildern es objektiv, wie schnell die Beteiligung der Frauen de facto
zunimmt. Die in den Zeitschriften und in Parlamentdebatten publizierten Schrift-
stiicke, Reden geben weisen auf die Prozesse hinter den Kulissen hin.

Der Lehrerin-Beruf war fast die einzige Chance im Dualismus, um eine Rolle
im Fach- und im gesellschaftlichen Leben eine Rolle zu spielen. Dank Jozsef Eot-
vOs war die Anstellung der Frauen schon am Anfang der Zeit des Dualismus theo-
retisch gesichert gewesen, sogar 1869 hatte er eine Frau, Janka Zirzen an die Spitze
der neuen Lehrerinnen bildenden Anstalt gesetzt, mit der die Karrierengeschichten
der Lehrerinnen hatten anfangen konnten.
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Klebelsberg Kuno nézetei nemzeti erényeinkrol
és hibainkrol

KEKES-SZABO MIHALY

Klebelsberg Kund nézeteirdl és torekvéseirdl szolni itt, Ausztridban, kiilono-
sen megtiszteld feladat. Megtiszteld, mert a neveléstorténettel foglalkozok tudjak,
hogy Klebelsberg felmendi osztrak szarmazastak voltak, jellegzetes német nevét
toliik 6rokolte.

Véletlen, hogy ezt a konferenciat annak a varosnak a féiskoléja szervezte, ahol a
masfél évesen félarvan maradt Klebelsberg édesanyja letelepedett, ahol a fiatal Kle-
belsberg a ciszterciek iskolajaban tanult.

Az is véletlen, hogy én egy olyan intézménybdl, a Szegedi Tudomanyegyetem-
rél jottem, amelynek létrehozasa — a korabban Kolozsvarott miikodé Magyar Kira-
lyi Ferenc Jozsef Tudomanyegyetem Szegedre telepitése és miikodoképessé tétele,
kiépitése — Klebelsberg nevéhez kotheto.

A véletlenek ellenére az emlitett életrajzi adatok és helyszinek fontosak voltak
Klebelsberg szamara. Onmagardl, osztrak szarmazasarol szolva dntudatosan val-
lotta, hogy ,, Ha idegen hangzdsii nevet viseld magyarnak szabad valamiben kiilon-
boznie a tobbi magyartol, ez a kiilonbség csak abban allhat, hogy a szenvedé ha-
zat, ha lehet, még jobban szeresse”. (I1dézi Huszti, 1942. 9. 0.).

A ciszterci rend székesfehérvari iskoldjanak szellemisége harom teriileten gya-
korolt kiilonosen erdteljes hatast, és valtott ki életprogramma kiteljesedd torekvést
Klebelsbergbdl: ,,...a kor szellemének megértese, tovabbfejlodés a meglévo alapo-
kon, a vallasos és hazafias szellem elvalaszthatatlan egysége”. (Klebelsberg, 1927.
631 o.).

A szegedi egyetem — €s altalaban az egyetemek, kiilondsen a vidéki egyetemek
— kiépitését kiemelten fontos feladatnak tartotta. A szegedi egyetemi épitkezések
megkezdésekor (1926. oktober 5-én) biiszkén allapitotta meg: ,, Bizvdst mondha-
tom, hogy beltelki elhelyezésben nincs Europanak egyetlen olyan szép, egységes és
monumentalis egyetemi telepe, mint amilyen éppen a szegedi lesz”. (Klebelsberg,
1927. 501-502. o.).

Egyéniségérol, céljairol és lehetoségeirol

Klebelsberg egyéniségét, gondolkodasmaodjat alapvetéen szarmazasa €s nevelte-
tése hatarozta meg. Eletrajziroja, Huszti Jozsef, adatokkal alatamasztva irt arrol,
hogy tulajdonsagainak egy része nem nevezhetd tipikusan magyar jellemvonasnak:

[0 a kudarcok, gancsoskodasok és tamadasok nem hatraltattak meg, nem kedvet-

lenitették el;
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[J a restséget elvetette (nem tisztelte a Jokai Mor altal tréfasan szent magyar al-

latként emlegetett siilt galambot);

[] hajland6 volt mindenért keményen megdolgozni;

[ képes volt tavlatosan, orszagos €s nemzetkozi torténelmi tavlatokban és dssze-

fliggésekben szemlélni, megitélni az eseményeket;

[J atorténelmet megismerni, megérteni, a torténelembdl tanulni akaro allamférfi-

nak vallotta magat. (Huszti, 1942. 10-14. 0.)

A koziigyek iranti érdeklodése és elkotelezettsége, kozéleti karrierje mar az I
vilaghaboru eldtt kibontakozott: hazai és kiilf6ldi jogi tanulményai utan segédfo-
galmazdi, titkari, majd adminisztrativ dllamtitkari feladatokat latott el. Felkésziilt-
ségét — és egyben késobbi munkalkodasanak iranyvonalat is —jelzi, hogy mar 1910-
ben memorandum-tervezetet allitott 5ssze a horvatorszagi és a szlavoniai magyarok
anyanyelvi iskolaztatasa és népmiivelése érdekében, a vilaghaboru kitorése id6sza-
kéaban pedig munkatarsaival kidolgozta azt a nagy iskolaépitési programot, amely-
nek a csonka orszagra eso részét késobb megvalositotta.

Az 1. vilaghaborut koveto trianoni dontés idoszakaban mar érett, felkésziilt, ha-
tarozott elképzelésekkel rendelkezd, ereje teljében 1évo (negyvenes éveinek koze-
pén jard) politikusként vallalta el elobb a beliigyminiszteri tarca, majd (1922-ben)
a Vallas- és Kozoktatasiigyi Minisztérium (VKM) vezetését.

Az 1. vilaghaborut lezar6 békediktatum a korabbiaktdl alapvetden eltérd, a nem-
zet egésze altal tragédiaként atélt helyzetbe sodorta Magyarorszagot: az Oszt-
rak-Magyar Monarchia szétdarabolasa, az ezeréves torténelmi hatarok trianoni at-
szabasa, a gazdasagi eréforrasok tobbségének elvesztése, a nagyhatalmi statuszbol
peremhelyzetbe sodrodas, a magyar ajku lakossag egyharmadanak elszakitdsa az
anyaorszagtol, mindez bénito sullyal nehezedett rd a korabeli emberekre. 1920 utan
A Horthy-rendszerre vart a feladat, hogy felépitse a szuverén nemzetgazdasdagot,
europai mercével mérhetd diplomdciai, tudomanyos, miivészeti és kereskedelmi
kapcsolatokra tegyen szert, ... hogy az Osztrak-Magyar Monarchia kozos iigye-
it intézo szervezetek helyébe nemzeti intezmeényeket dllitson”. (T. Kiss, 1998. 12. 0.)

A haborts veszteségek, a békediktatum el6irasai korlatozott mozgasteret biz-
tositottak a revizios célkitiizések ébrentartasahoz és eléréséhez: 1ényegében ,,...
egyetlen teriilet és eszk6z maradt: az a kultura, melynek centrumaban az allami-
lag is tamogatott keresztény-nemzeti értékek dalltak, amelyet a kézéposztalyon ki-
viil mas tarsadalmi rétegek is részben vagy egészben elfogadtak”. (T. Kiss, 1998.
13. 0.; Glatz, 199. 0.)

A szellemi és erkolcsi épitkezés (korabeli kifejezéssel: rekonstrukcio) elsobbsé-
gét mind Klebelsberg Kuno, mind Bethlen Istvan miniszterelndk kiemelt fontos-
sagunak tartotta. Bethlen Istvan Klebelsberget tamogato soproni beszédében (1922.
majus 15-én) hangstlyozta, hogy ,,... lehet egy nemzetet szegénnyé, koldussa ten-
ni, de ha a nemzetben lako szellemi és erkolcsi eréket megtartani és gyarapitani
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képesek vagyunk, akkor a nemzet nincs elveszve, és mindent vissza lehet szerezni”
(Idézi Huszti, 1942. 116. 0.).

Tékéczki Laszlo értékelése szerint Klebelsberg célkittizéseiben a lelki-erkolcsi
megujhodas és a szellemi kulturalis épitkezés sziikségessége azonos sullyal sze-
repelt (Tokeczki, 1985). A lelki-erkdlcsi apatia okat Klebelsberg a haboruban ¢és a
forradalmakat kovetd erkdlcesi értékvesztésben jelolte meg: ,, 4 vilaghaboru folya-
man rendszeresen szoktattak ra az embereket az 6lésre és pusztitisra, rendszeresen
szoktattak le a munkarol. Az élet a lovészarokban és a rokalyukakban a semmitte-
vésnek valosagos melegdagya volt... Nem szégyen az, ha dszintén kimondjuk, hogy
a magyar nemzet lelke beteg, mert egész Europa beteg ettil a rettenetes vilagha-
borutol és annak kévetkezményeitol”. (Klebelsberg, 1927. 623. 0.).

A lelki-erkolesi megujulast az allam és az egyhaz egylittmikodésétol, a tarsadal-
mat szolgalo egyhaz szerepének megerdsodésétol varta. (Tokéczki, 1985. 70-71. o.).
Ugy latta, hogy az allami eszkozok nem elégségesek a lelki rekonstrukciohoz, igy
az allam és egyhaz elvalasztasa az erkolcsi megujulas esélyét csokkentené (Klebels-
berg, 1927. 623. 0.). Az allami és a felekezeti érdekek és célkitlizések egybeesésé-
vel is magyarazhato, hogy Klebelsberg a vallaserkoélcsi értékek megszilardulasatol
a szliletések szamanak novelését, a termelés gyarapodasat, a behozatal csokkené-
sét, valamint a hazai piac fogyasztasanak emelkedését remélte.

Ismeretes, hogy Klebelsberg a miivelodési képességet és a kulturat az egyes nép-
csoportok legfontosabb lelki tulajdonsaganak, a trianoni dontést kdveto letargikus
allapotban a ,,szellemi népgydgyitas” fontos eszkdzének, a ,,konzervativ moderni-
zacio”, a tarsadalmi szerkezet lassu evoluciodja alapvetd Gsszetevdjének tekintette.
Idedja a kulttra altal megtartott és naggya tett nemzet volt, amely kulturalis folé-
nye altal, megengedett eszkozokkel szerzi vissza mindazt, amelytdl igazsdgtalanul
megfosztottak (Pukanszky — Németh, 1996. 615-616. o.).

Nemzeti erényeinkrol és hibainkrol

Klebelsberg irasaiban visszatérden jelentkezik az a gondolat, hogy az uj magyar
lélek formaldsa érdekében meg kell ismerni a magyar multat és a nemzeti karak-
tert. A nemzeti karakter vizsgalataval —a 20. szazad els6 felének mas gondolkodoi-
hoz (Szekfti Gyulahoz, Kornis Gyulahoz, Szab6 Dezs6hoz, Karacsony Sandorhoz,
Németh Laszlohoz stb.) hasonldan a nemzeti 6nismerethez, a magyarsag torténel-
mében visszatéréen jelentkez6 meghasonulasok, tragédiak megértéséhez és meg-
elézéséhez szeretett volna hozzajarulni. Tagadhatatlan, hogy az 6 megallapitasai-
ra is igaz, hogy a nemzeti jellegzetességekrol ,,....elmondottak magukon viselik a
személyes érintettség, a tarsadalmi elkotelezettség a valasztott és megvallott esz-
mei értékek nyomat” (Hunyady, 2001. 30. 0.), de a pszicholdgiai szemponti nem-
zet-karakterologiai felfogasok kérdésfelvetésétol eltérden Klebelsberg a szituaciok
és a magatartasformak kozotti sszefiiggések targyilagos vizsgalatat tartotta fon-
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tosnak, s nem a pszichologiai hatotényezoket €s azok sajatos egyediségét hangsi-
lyozta. (Hunyady, 2001. 8. 0.)

Ugy gondolta, hogy a magyarsag torténetében visszatéren jelentkezé meghaso-
nulasok és tragédiak vizsgalataval, a hanyatlo korok és tragikus események mogott
megbuvo Osszefiiggések feltarasaval a nemzeti onismeret realisabba, a jovo pedig
kiszamithatobba tehetd. Feltételezte, hogy a nemzetet éré megprobaltatasok és ku-
darcok egy id6 utan a nemzeti mentalitasra is kedvez6tleniil hatnak, apatiat, kozom-
bosséget, passzivitast valtanak ki. ,, ...Kétségtelen — irta —, hogy amint az egyes
ember egyéniségenek kialakulasara egész korabbi élete, multja donto befolyassal
van, ugyanugy a nemzeti jellem és tulajdonsagok kialakulasaban is oridsi szerep
jut a torténelmi multnak” (Klebelsberg, 1932. 39-40. o.).

A torténelmi mult és félmilt idészakaban gyakran idézték Platon tobb mint kéte-
zer évvel ezel6tti megfogalmazasat, amely szerint a nevelés Iényegében az idosebb
nemzedék erkolesének atadasa az ifjabb nemzedék szamara. Az eurdpai kultura-
ban az erkdlcs vallasi alapon fejlddott, hazankban is az erkdlestan a 20. szazad ko-
zepéig elsdsorban vallasi alapon allt. (Kovdtsné, 2002. 146-147. 0.) Az erkolcsi érté-
kek megrendiilése, a vallaserkolcsi normak fellazulasa koraban a torténeti multbol
0rokolt, a nemzeti szellemi nevelésben komoly szerepet betoltd, az etikai értékek
konszolidalasaban hatékony eszkdzokkel rendelkez6 felekezeti oktatas pozicidinak
megerdsitése — a kortars pedagdgiai gondolkodok tulnyomo tobbsége felfogasaval
megegyezden —, a nemzeti jellem formalasa egyik alapfeltételét jelentette.

A magyar multrdl, térténelmiink egyes iddszakairdl szélva — a hagyomanyos
felfogassal szakitva —, arnyalt, differencialt értékelést fogalmazott meg. Ugy latta,
hogy a mult fénykorainak tartott idészakok (Szent Istvan, Nagy Lajos, Matyas ki-
raly kora) utan tobbnyire hanyatlas kovetkezett be, de a virdgzonak tiind korszakok
is valsagjelenségeket hordoztak (Szent Istvan a fiat, Imre herceget elvesztette, po-
gany lazadasok veszélyeztették uralmat; Nagy Lajos fiu utoéd nélkiil halt meg; Ma-
tyasnak nem volt torvényes fit 6rokose, uralkodasa alatt a torokok mar komoly ve-
sz¢lyt jelentettek az orszag szamara, felégették Nandorfehérvarat). (Klebelsberg,
1932. 38-40. 0.

A magyarsag igazi erejének a megujhodasra vald képességet, valamint az opti-
mizmust tartotta. ,, A magyarsag igazi ereje mintha abban dallna, hogy a legnagyobb
katasztrofakat is ki tudja allni és utanuk megujhoddsra képes. Ezt a felfogast neve-
zem el torténelmi optimizmusnak.” (Klebelsberg, 1928. 63. 0.)

Az optimizmust, a jovébe vetett hitet, az egyéni és kozdsségi erofeszitések ered-
ményességének €s értelmének elfogadasat a jovo zalogdnak tartotta: ,, Nem lattam
még nemzetet, amely pesszimista hangulatban emelkedni tudott volna. Bizalom,
munka, oriasi erdfeszitések, miivek, alkotasok — ez az emelkedés egyediili utja”.
(Klebelsberg, 1929. 66. 0.). Az optimista szemlélet kialakitdsaban a pedagogusnak
¢és az id6sebb generacionak tulajdonitott fontos szerepet: ,, Minden bélcsesség csod-
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Jje, ha az idosebb nemzedék az ifjabbnak nem tud mas tandcsot adni, mint a kétség-
beesest” .(Klebelsberg, 1929. 78. 0.)

A passzivitast, a meddo kritikat értelmetlennek, és egyben karosnak is tartotta.
A ,,negativ ember” kritikaja csak ritkan javit a fennallé allapotokon, tobbnyire in-
kabb kételyeket kelt, csliggeszt és elkedvetlenit — irja a Kiizdelmek kdnyve cimii
valogatasban (91. 0.).

A kozhangulat alakitasdban és befolyasolasaban a sajtonak kiilonos felelosséget
tulajdonitott: ,, 4 napi politikaban nem az szamit, ami van és ami valoban torténik,
hanem amit az emberek hisznek és gondolnak”. (Klebelsberg, 1930. 11. 0.)

A neonacionalizmus egyik céljanak nevezte a pozitiv, aktiv és cselekvé embe-
rek aranyanak emelését, akik keveset beszélnek és szonokolnak, de annal tobbet
dolgoznak és cselekednek. A sok beszéd legnagyobb ellenszerének a tettet nevez-
te. Ugy latta, hogy ,, Haromféle magyar hazafisag van: szonoklo, kesergd és alkoto
hazaszeretet”. (Klebelsberg, 1927. 354. o.).

Az optimizmus, a jovobe vetett hit nala nem csodavarast jelentett, hanem cselek-
véssel, alkotassal, munkaval kapcsolodott Ossze: ,, 4 mi sebeinkre nincsen balzsam
és nem fog rajtunk senki sem segiteni. Csak onmagunkon segithetiink és csak egy
eszkozzel segithetiink, s ez az eszk6z a munka”. (Klebelsberg, 1927. 632. 0.)

Nemzeti hibaink kozott gyakran emlitette a hitisagra valo hajlamot, a partosko-
dast, az ellenségeskedésbe atcsapd versengést, valamint a reformok felemassagat,
végig nem gondoltsagat is. A hitisagra val6 hajlamot, a hizelkedést, illetve ezeknek
a tulajdonsagoknak gyakori és nemzeti sajatossagként valdé emlegetését azért tar-
totta karosnak, mert egyes beallitasokban ezek a jellemzok nem hibakként, hanem
mintegy eleve adott sajatossagként jelentek meg.

A péartoskodast egész torténelmiink, a régmult és a félmult egyik legvégzetesebb
hibajanak nevezte. (Klebelsberg, 1927. 509. o.; 1930. 334. 0.) Aggasztonak tartotta,
hogy a versenytarsakbol nagyon konnyen vetélytarsak, a vetélytarsakbol hamar el-
lenségek lesznek. A politikai élet szerepléitdl, a nyilvanossag el6tt megszolaloktol
kiilonosen elvarta a feleldsségteljes megnyilvanulasokat. Eszrevette, hogy a tome-
gek szamara népszeriibbek az agitatorok, mint a jovot atgondoltan megtervezo, a
jovoért aldozatkészséget kérd konstruktérok, holott jelentdsebb alkotasok, nagyobb
eredmények spontanul, véletleniil soha nem jonnek létre.

A magyar ember — a politikai nyilvanossag el6tt szerepelve is — gyakran része-
ket mond csak el az igazsagbol, egyes dontések lehetséges kdvetkezményeit nem
fedi fel: ,, Az emberek a logikai kovetkeztetések fonalat csak addig a pontig vezetik
le és kovetik, ameddig az J felfogasuknak kedvez és nem mennek tovabb, kiilono-
sen akkor nem, ha a tovabbvezetett konzekvenciak mar egészen mas képet mutat-
nak”. (Klebelsberg, 1931. 226. 0.)

A nyilvanossag elott szereplok szeretnek olyan egyéniségekként megjelen-
ni, akiknek eredeti Gtleteik, meglatasuk, helyzetértékelésiik van. Az ilyen alkatt
egyén azonban gyakran ,,... jogot merit onkényes célkitiizésre, csapongasra, rokon-
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torekvésii emberekben inkabb vetélytarsat, sot ellenséget lat, semmint munkatar-
sat, kivel a kozos cél elérésere erdit egyesitenie kellene”. (Klebelsberg, 1927. 43.
0.). Egyéni hiisagbdl, politikai sziiklatokoriiségbdl fakaddan az el6dok megkezdett
munkajat az utodok ritkan kovetik, ezért a politikai reformok torzok maradnak, a
nagyobb kérdéseket ritkan szemlélik teljes 0sszefiiggéseikben, holott ,,... a politi-
kusnak nincs joga a sajat elveit eréltetve a nemzetet kétes kimenetelii vallalkoza-
sokba sodorni...”, minden kérdésben eldre elfoglalt, valtozhatatlan allaspontot, don-
tést képviselni. (Klebelsberg, 1930. 40. o.; 1927. 581. 0.)

A vezetok igéretei nem haladhatjak meg a lehetdségeket: ,, Ha a multban a ma-
gyar nemzet politikai vezetdi hibakat kévettek el, ezek a hibak foleg abban alltak,
hogy nagy dolgokat igértek és kis dolgok torténtek... a miniszteri szekbol az ember
addig ne hirdessen tetszetos programokat, amig azoknak a megvalositasahoz hoz-
za nem foghat”. (Klebelsberg, 1927. 557. 0.)

Nemzeti erénynek, a nemzet kitorési lehetdségének a bels6 megtijhodasra valo
képességet, a miiveltebb és szorgalmasabb nemzedék nevelését, az optimista élet-
felfogas terjedését tekintette, s ebben az iskolai oktatasnak és nevelésnek is kulcsz-
szerepet kivant biztositani.
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KOZLEMENYEK
A magyar pedagogusképzés Szlovakiaban
ERDELYI MARGIT

Vallalt témam tobb tekintetben is idoszerli, mert a feladatom az alland6é mozgas-
ban/valtozasban 1évo folyamatok rovid felvazolasa. Némi torténeti visszatekintést
azonban fontosnak tartok, hogy jobban lathassuk a jelenségek indokait.

A magyar tanarképzés Szlovakiaban (ideértve Csehszlovakiat is) a pozsonyi Co-
menius Egyetemen indult 1951-ben. Az also6 tagozatos tanitokat az Stvenes évek-
ben a pedagogiai gimnaziumokban képezték. Mind a tanar-, mind a tanitoképzés
atszervezését szinte folyamatosan fontosnak tartotta minden hatalmi rendszer, igy
a valtozasok Szlovakiaban is gyakorinak mondhatok. Egyik vagy mésik atmindsi-
tés olykor nem a rendteremtést szolgalta, hanem csupan a kaotikus megoldasokat.
Meég az dtvenes években létrehoztdk a tanarképzés egyetemen kiviili valtozatait, a
két- és négyéves pedagogiai foiskolakat az altalanos iskola fels6 tagozatara, ill. a ko-
zépiskola szintjére képezendod tanarok szdmara. 1959-ben azonban jabb atszerve-
z¢€s tortént: megsziintették a fent emlitett két foiskolai, ill. pedagogiai gimnaziumi
képzést, s helyette Pedagogiai Intézeteket hoztak létre. Ezek vallaltak fel a tanito-
képzést s az altaldnos iskola fels6 tagozatara irdnyul6 tanarképzést. A kdzépiskolai
tanaroknak egyetemet kellett abszolvalniuk. Az 6vo- és nevel6képzés a pedagogi-
ai szakkozépiskolak feladata volt.

1964-t6l a Pedagodgiai Intézetek vagy 6nallo egyetemi karokka valtak, vagy beso-
rakoztak valamely egyetem strukturajaba. 1977-t6l a tanarképzés egységesiil, mind
a karok, mind az egyetemek azonos szint{i diplomat adhatnak ki (az 5-12. évfolya-
mon miikodo6 tanarok szamara).

A felsorolt — gyakran indokolatlan — valtoztatasok elsdsorban a pedagoguskép-
z¢s szerkezetére, formai megoldasaira vonatkoztak, és kevésbé érintették a képzés/
oktatas tartalmat. E tekintetben inkébb az elméleti/tudomanyos iranyba mozdul-
tak el az egyetemek, igy tobbek latvanyosan elhanyagoltak a pedagégikum anya-
gat, ill. a modszertani felkészitést. A pedagdgusképzés az emlitett idészakban 6t
felséfoku intézményt érintett, ahol tanitd- és tanarképzés, s6t mérnoktanar képzés
is folyt. Ezek:

— a kassai Safarik Egyetem,

— a besztercebanyai Bél Matyas Egyetem,

—a Nagyszombati Egyetem,

— a pozsonyi Comenius Egyetem,

— a nyitrai Pedagogiai Foiskola, ma Konstantin Filozofus Egyetem..

A 2004-es évig egyetemi szinten a két utobbin valdsult meg a magyar pedago-
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gusképzés. 2004 szeptemberétdl azonban megnyitotta kapuit a komaromi Selye Ja-
nos Egyetem Tanarképzo Kara is.

A bolognai folyamat a 29 europai orszag oktatasi minisztere altal 1999 jiniu-
saban alairt nyilatkozattal voltaképpen a gyakorlati stadiumaba lépett. Lényege,
hogy hatarozattan igényli a fels6oktatasi rendszerek 6sszehangolasat. Az 1988-ban
megfogalmazott Magna Charta Universitatum éppen a harmonizalast, az alapel-
vek 0sszhangzatat kivanta megvaldsitani, amely az egyetemi autondémiéat, az okta-
to és kutatd szerep kolcsondsségét, ugyanezek szabadsagat, az oktatdi és hallgatoi
mobilitast, a tanulmanyi eredmények nemzetkdzi elismerését és az eurépai huma-
nista hagyomanyok meg6rzését foglalta magédba. Ezek az elvarasok uj helyzet elé
allitottak a felsdoktatast.

Szlovakia, ahogy a tobbi eurdpai orszag, szintén elkezdte a bolognai rendszer
megvalositasat. Kiilonleges torténelmi helyzeténél fogva azonban sajatos megol-
dasokat valasztott. A Trianon utan létrejott Csehszlovakia hatalmi rendszerében
Praga volt a kdzpont, kezdetben ezért Szlovakia dontéshozo és végrehajtd szervei
szekundér helyzetben mitkddtek. A Szlovak Koztarsasag létrejottéig (1993) a szlo-
vakiai felsdoktatas (egyetemi vagy foiskolai) az egységes csehszlovak felsdokta-
tas integralt része volt, amely négy, 6t ill. hat éves studiumot jelentett egy un. egy-
szintli képzési formaban.

Az 1990-ben életbe 1épett (172/1990 szamu) felsdoktatasi torvény mar lehetd-
séget adott a tobbszintli felséfoku oktatasra, Szlovakia azonban nem élt ezzel a le-
hetdséggel, s az intézmények atnevezésével oldotta meg az egyetemi szintre eme-
lést. Ebben a formaban 2005-ben tizenhét egyetem, s alig néhany féiskola mitkkodott
Szlovakia-szerte. Ugyanez a felsGoktatasi torvény eltorolte az egyetemi doktori, tn.
kisdoktori fokozatot, majd 1996-ban torvénymodositdssal visszaallitotta, igy az a
mai napig érvényben van.

Az utobbi években azonban a szlovakiai felsdoktatasi intézmények minden igye-
kezetiikkel csatlakozni kivantak az europai trendhez: bevezették a kiilonboz6 kre-
ditrendszereket, két egymasra épiild (alap- és fétanulmanyokbol alld) programok
kétszintes megoldasat hataroztak meg, amely els6 fokon un. kisallamvizsgaval za-
rult. A bolognai folyamatot megeldzéen Szlovakiaban is beindul a felsdoktatas el-
tomegesedése.

1992-ben a nappali hallgatok szdma 64 311, 2002-ben 136 922 lett (tobb mint két-
szeresére nott). Ugyanakkor a levelez6n pedig tobb mint négyszeresére. Ezt a hely-
zetet az idézte eld, hogy a levelez6n a hallgatok hozzajarultak a tanulmanyi koltsé-
gekhez, s igy az egyetemek szinte csabitottak oket a studiumra. A mai napig komoly
problémaja Szlovakianak az dllami tamogatas alacsony szintje, amely az OECD al-
lamokhoz viszonyitva kb. 50%-kal kevesebb.

A lisszaboni stratégia értelmében a szlovak felsdoktatas is megfogalmazta alap-
vetd céljait, amelyeket roviden igy vazolhatunk: kénnyen érthetd és Osszevethe-
t6 képzési rendszer kialakitasa; két f6 cikluson alapuld képzési rendszer; egységes
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kreditrendszer kialakitasa és elfogadasa; széles kori oktatoi, kutatoi, hallgatdi mo-
bilitas; kooperacio kialakitasa az eurdpai mindségbiztositasban; a felsGoktatas eu-
ropai dimenzidinak tamogatasa.

Ma Szlovakiaban harom intézményben valdésul meg a magyar pedagogusképzés,
s ezek koziil mindegyik sajatos helyzetii:

1. A Comenius Egyetemen tanszéki szinten torténik, azaz a Magyar Nyelv és Iro-
dalom Tanszék csak magyar szakos tanarokat képez (a szakkombinacidk lehetdsé-
ge a Bolcsészettudomanyi Kar valamely szakjaira vonatkozik).

2. A nyitrai Konstantin Egyetemen a K&zép-europai Tanulmanyok Kara kari
szinten miikodik, s a tanitoképzést, ill. a Hungarisztika Tanszéken a magyar sza-
kos képzést mas szlovak oktatasi nyelvi karokkal tobb szakkombinacioban is ki-
nalja a képzést.

3. A Selye Janos Egyetem Tandrképz6 Kara egyetemi szinten nyujtja a haromfé-
le képzést, az 6vo-, tanito- és tanarképzoi lehetdségeit, elsésorban a magyar anya-
nyelviiek szamara. A Tanarképz6 Kar feloleli tehat a baccalaureatusi szintii 6vo-,
és a magiszteri szintli tanitoképzést, majd a kiilonb6z6 szakparositasokban torté-
no6 kétszintli tanarképzést. Minden kinalt programunk mindkét szinten akkredital-
va van. A harom — igymond —szlovakiai magyar felséfoku intézmény kozott saj-
nos, egyeldre nincs 6sszehangoltsag, kapcsolat is alig.

A magyar nyelvii pedagogusképzés megtartasa és fejlesztése érdekében meggyo-
z6désem az, hogy a Selye Tanarképz6 Kara lehetne a szlovakiai gobcpont, merthogy
oktatoi és hallgatoi bazisa immar a legnagyobb szlovakiai viszonylatban, az infra-
strukturalis kiépitettsége a legelfogadhatobb, 6nallosaga és progresszivitasa révén
a legeléremutatobb a szlovakiai magyarok szdmara, még akkor is, ha az utobbi id6-
ben indokolatlan tdimadasok és fenyegetések célpontja, s napi gondjainak enyhité-
sére tamogatast kér Szlovakiatol és az anyaorszagtol. A Selye Janos Egyetem Ta-
narképzo Kara szivesen gondozza a korabbi években Komaromba, Kiralyhelmecre
kihelyezett magyarorszagi tagozatoknak, a gyori Apéaczai Csere Janos Tanitokép-
zének, a soproni Benedek Elek Ovoképzének s a sarospataki Tanitoképzonek elsé
szinten végzett hallgatoit, akik jelenleg besorakozhatnak mesterfoku képzésiinkbe,
ill. megszerezhetik nalunk mind a BA, mind a MA titulust, ill. diplomat.

A Selye tanarképz6jének magyar nyelvli képzéskinalata nappalin és levelezén
egyarant felette van a masik két emlitett szlovakiai lehetéségnek. fme:

Az 6vo- és tanitoképzés BA és MA szinten nappali és levelezd formaban folyik

Komaromban, és kihelyezett levelez6 tagozatunk miikodik Losoncon nem kis
létszamu hallgatoval (140).

A tanarképzésben a kovetkezd szakok kombinalhatok:

— Magyar nyelv és irodalom

— Angol nyelv és irodalom

— Német nyelv és irodalom

— Hitoktatas
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— Torténelem
— Matematika
— Informatika

— Szlovak nyelv és irodalom (2008-t6l)
Feldolgozas alatt van a Kornyezetvédelem és a Testnevelés szak akkreditacios
anyaga is. A Tanarképz6 Kar a szakképzésen tul gondosan kezeli a modszertani
felkészitést, a pedagogiai gyakorlatot, és a Comenius megnevezésii Pedagogiai In-
tézetével kardltve a felsdoktatas és a kozoktatas szorosabb egyiittmiikodését; pl. a
tanitok, tanarok atesztaciojat, a vezetok képzeését, a nyari egyetemek kurzusait stb.
Szamottevo az érdeklddés a kisdoktori programjaink irdnt, s jelenleg keményen
dolgozunk a Ph.D-programok akkreditacios anyagan is.
Az alabb lathato tablazatok fontos Osszevetésekre nytijtanak lehetdséget mind a

preferalt szakok, mind a hallgatdk érdeklédése tekintetében:

A Selye Janos Egyetem Tanarkeépzd Kardra beiratkozott hallgatok létszama a

2007/2008-as akademiai évben

Nappali tagozat

BA szint MA szint

1. 2. 3. L
Angol nyelv és irodalom 32 32 33 30
Torténelem 55 50 30 0
Informatika 41 38 28 27
Kateketika 16 10 3 7
Magyar nyelv és irodalom 70 71 71 48
Matematika 17 14 16 0
Német nyelv és irodalom 17 19 13 18
Ovo- és Tanitoképzés 52 52 53 75
Osszesen 176 169 150 140
635

Levelezo tagozat

BA szint MA szint

1. 2. 3. L
Angol nyelv és irodalom 10 19 12 15
Torténelem 28 29 28 0
Informatika 11 14 0 0
Kateketika 0 8 11 14
Magyar nyelv és irodalom 33 41 41 23
Matematika 0 5 0 0
Német nyelv és irodalom 0 8 8 4
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BA szint MA szint
Ovo- és Tanitoképzés — Komarom 60 67 71 84
Ovo- és Tanitoképzés — Losonc 28 39 80 0
Osszesen 129 168 201 112
610
Osszesen: 1245

Az Egyetem kiildetésnyilatkozataban atfogéan megfogalmaztuk teenddinket,
amelyek kapcsan tobbek kozt a népszamlalas adatait és a demografiai mutatokat
sem hagyjuk figyelmen kiviil:

A Selye Janos Egyetem teret nyit a magyar nyelvii felsofoku képzésnek Szlovaki-
aban azzal a reménnyel, hogy névekedni fog a foiskolat és egyetemet végzett ma-
gyar fiatalok szama és a szlovakiai magyarsag iskoldazottsagi szintje.

A jobb képzettség megteremtheti a magyar fiatalok munkaeré-piaci esélyegyen-
l6seget, amely magaval vonhatja a munkanélkiiliség csokkenését és a magyarok al-
tal lakott teriiletek gazdasagi fellendiilését.

A Selye Janos Egyetem ily modon kivan a térség tarsadalmi és gazdasagi fele-
melkedésének elomozditojava valni.

A Selye Janos Egyetem eldsegiti egy olyan magyar értelmiségi réteg kialakuld-
sat, amely nemzeti kézossegiink tartopillérévé valhat, amelynek tagjai nyelvtuda-
suk réven nemzetkozi viszonylatban is érvényesiilni tudnak. A Selye Janos Egyetem
tevekenységevel és célkitiizésével a Szlovakiaban él6 magyarsag hatranyos hely-
zetét szeretné megsziintetni, mely elsdsorban a magyarsagot sujto képzettségi hi-
danyokbol adodik.

Az egyetem az oktatds mellett fejleszti a tudomanyossagot, a szlovikiai magyar
tudostarsadalmat bekapcsolja a tudomanyok nemzetkozi verkeringésébe, kapcso-
latot teremt a tudomanyos intézmények nemzetkozi halozataval. Az egyetem vallal-
ni kivanja a tudomanyossag regiondlis kozpontjanak szerepét.

A Selye Janos Egyetem vezetése az egyetem oktatasi tevékenysége soran elkéte-
lezettségét fejezi ki az ISO 9001 szabvany kovetelményeinek betartasara, illetve mi-
noségiranyitasi rendszerének folyamatos fejlesztésére.

A Selye Janos Egyetem vezetése és oktatoi kara folyamatosan torekszik arra,
hogy a partnerek az egyetem tevékenységeével tartosan elégedettek legyenek.

Nem figyelemterhelésnek szanom, inkabb csak illusztrative szeretném felmu-
tatni az egyes tényezoket, amelyek intenziven befolyasoljak ma a szlovéakiai ma-
gyar 6vodak, iskolak és egyetem életét. A szamszerii adatok vilagosan bizonyitjak
a 2004-ben induld Selye Janos Egyetem Tanarképz6 Karanak a szlovakiai magyar
mivelddési kdzegre tett tobbirdnyuan pozitiv hatasat.
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A 2001. évi népszamlalas adatai:

Szlovakia lakossaga: 5379 455 16
Magyar nemzetiségli lakossag: 520 528 6
Magyar nemzetiségli lakossag szazalékos megoszlasa: 9,70 %
A 2002/2003 tanévben:
FelsGoktatasban tanuld hallgatok szama: 97 932 16
Magyar nemzetiségli hallgatok szama: 4 456 16
Magyar nemzetiségli hallgatok szazalékos megoszlasa 4,57 %
A 2003/2004 tanévben:
Fels6oktatasban tanuld hallgatok szama: 98 409 £6
Magyar nemzetiségii hallgatok szdma: 4197 16
Magyar nemzetiségli hallgatok szazalékos megoszlasa 4,26 %
A 2004/2005 tanévben:
FelsGoktatasban tanuld hallgatok szama: 107 022 16
Magyar nemzetiségii hallgatok szama: 4 828 6
Magyar nemzetiségli hallgatok szazalékos megoszlasa 4,51 %
A 2005/2006 tanévben:
Fels6oktatasban tanulo hallgatok szama: 114 554 16
Magyar nemzetiségii hallgatok szama: 521516
Magyar nemzetiségii hallgatok szazalékos megoszlasa 4,55 %
2002/2003 2003/2004 2004/2005 2005/2006
FelsGoktatisban tanul 97932f6|  98409f5| 107022f6| 114554 f
hallgatok szama
Magyar nemzetiscel 4456 6 419766 4828 f5| 5215 8
hallgatok szama
Magyar nemzetiségii o o o o
hallgatok szazalékos megoszlasa 4,57 % 4,26 % 4,51 % 4,35%

Az utdbbi évek hozadéka alapjan a fels6oktatasban elvart principialis szempon-

tok koziil féleg a kdvetkezoket hangsulyozhatjuk:

A képzés egyetemi keretbe és szintre emelése, az integracios folyamatok érve-
nyesiilése; ezen beliil az egyetemek karain a bolcsész, a természettudomanyi és pe-
dagogiai karok szak-, szakmai és tudosképzésének kiegyensulyozott megoldasa;

A pedagogusi profil bovitésének lehetéségei kétszakos, egyszakos, bovitett, ki-
egeészito képzések, piackomfort kepzések, az idotényezo flexibilis kezelése; (A Se-
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lyén kiegészito keépzéseket nyitottunk és hamarosan inditjuk a szakbévités leheto-
seget is.)

A mindségelv figyelembevétele a mennyiségelv mellett a nagyobb financidlis ta-
mogatasokert, (a fejkvota-rendszer arnyaltabb kezelése);

A pedagogusmesterség, a tanari professzio tudomdnyos és tarsadalmi kozteri
presztizsének emelése;

A tervezheto, emelkedo tendenciaju differencialt életpdlya-rendszer kiépitése;
ezzel dsszefliggésben az utanpotlas gondosabb kezelésére; a palya elndiesedésé-
nek oldasa;

A tudomanyos elorelépés lehetéségének biztositasa minden szinten,

A szakosodasi strukturanak a specialis képzést is figyelembe kell vennie, gondo-
lunk a klasszikus szakokon kiviil pl. a miivészeti, testnevelési, szocialpedagogiai,
gyogypedagogiai képzésekre is; (ezek effektiv megoldasa kiilonlegesen gondos el-
Jjarast kovetel, esetiinkben szoros kooperaciot mas egyetemekkel);

A bemenetkor fennallo eldrejelzé szamszeriisegeknek (tudjuk, nem mindig a leg-
kivalobbak jelentkeznek a palydra), ugyanakkor a kimenetkor, a végzéskor érveé-
nyesiilé heterogén mutatok tudatositasa. A palyaelhagyok, palyamodositok arany-
szamainak figyelembevetele, indokainak ismerete.

A pedagogusképzés képzési strukturaja elvileg és gyakorlatilag kétféle valtozat-
ban oldhatja meg a szaktargy és a professzio ismereteire vonatkozok atadasat. Tob-
bek szerint alaposabb felkészitést biztosit a kettd parhuzamos érvényesitése, amikor
is a szaktargyi ismeretek s a pedagogiai—pszichologiai—metodikai és a gyakorlati
ismeretek szimultan futnak és timogatjak egymast. A masik jarhato ton a szak-
targyi tanulmanyok javarészben megel6zik az elméleti és gyakorlati pedagogiai—
pszichologiai— szakmddszertani ismeretek atvételét. Az tény, hogy az 6vopedagod-
giai, tanitoi, tanari kompetenciak megtanulhatosagat biztositania kell az egyetemi
képzésnek. Erre nézve is tobbféle modell kidolgozasanak vagyunk a tanui. A to-
vabbiakban megkiséreljiilk még felvazolni az elvart ismeretanyag hangsulyait, ko-
ziiliik is csupan azokat, amelyek részben az altalanos miiveltséget, részben az ér-
telmiségi tudomanyos és kutatdi gondolkozast alapozzak meg. Mindezeknek egyik
fontos tényezdje lehet az interdiszciplinarités, s ennek leginkabb idevago kérdés-
kore a tantargy-pedagogiakra, ha ugy tetszik, a szakmodszertanokra vonatkozik.
A targy rendszertani helye, tudomanyos tekintélye allandéan vitatott volt, idésze-
riivé valt a sulyanak megfelel6 megbecsiilés kiprovokalasa. Interdiszciplinaris jel-
lege miatt egyfeldl a pedagogiai—pszicholdgiai tudomanyokra koncentral, masfe-
161 valamely adott szaktargyra, (mint pl. a magyar irodalom tantargy-pedagogiaja,
a matematika tantargy-pedagogiaja). E diszciplindk olyan komplex ralatast feltéte-
leznek, amelyek torténeti, elméleti, gyakorlati szempont(i rendszerezett alapozast
egyarant igényelnek. Miiveldjliknek oriasi forrasanyagbol kell késziilnie, naprakész
ismerdjének kell lennie a szaktargyi diszciplindk részkérdéseinek és a pedagogi-
kum ismeretanyagainak.
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Fohivatasként oktatoi vagy kutatoi statusban ritkan vallaltak/vallaljak az egye-
temi oktatok a modszertan targyat, mert tudomanyos elismertségével mindig mos-
tohan bant a felsdoktatas. Az utobbi években javulas van e téren, néhany egyetem/
kar Szlovakidban beiktatta a doktori, a habilitacios, s6t az inauguracios, azaz a dok-
toranduszi, docensi, professzori folyamatokba is. Ha nem akarunk valamiféle f¢l-
oldalas képzést érvényesiteni, a szakmodszertanoknak eldkeld helyet kell biztosita-
nunk a tanarképzésben. Véleményiink szerint j6 pedagdgus/tanar az, aki szakjanak
kivalo tudoja, a tudas atadasanak pedig kivaldé miivésze — masként szoélva —, aki jo
tanart ad ki a kezebdl.

A szaktargyi képzés Osszetevoirdl alig szoltunk. Bele sem merészkediink a té-
maba, hiszen egy sereg Uj tételt nyitna meg a kérdéskor, még ha csupan az alapvetd
elvarasokkal foglalkoznank is. Nem szoltunk részleteire bontva a tehetséggondo-
z4s, a gyogypedagogus-ellatas kérdéseirdl, nem szoltunk a tovabbképzések, kie-
g¢szitd képzések sanszairdl és elvarhatd hozadékairol, noha ezek szintén tartozé-
kai a fent emlitett, nalunk is érvényben 1évé képzésrendszernek, de ez itt és most
nem feladatunk.

Meggyozodésem, hogy e témakat érintd diskurzus nemcsak a Selye Janos Egye-
temen, hanem Szlovakidban is, Eur6épaban is folytatddik a jovoben, s a korabbiak
fliggvényében egyértelmiisddnek a megfeleld iranyok, majd pedig adaptalodik el-
méleti, gyakorlati és szervezési szempontbol a pedagogusképzés hogyanja, amely-
nek kvalitdsat minden szempontbol megemelhetik mind a féiskolai, mind az egye-
temi keretek és szintek.
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Felvidéki és karpataljai magyar nyelvil tanitoképzés
a két vilaghaboru kozott

DRAVICZKI SANDOR

Magyarorszag az Osztrak-Magyar Monarchia tdrsnemzeteként vett részt az 1.
vilaghaboruban a kézponti hatalmak oldalan. A kzds hadsereg az antant hatal-
mak tialereje kovetkeztében 1918. november 3-an feltétel nélkiil letette a fegyvert.
A katonai vereség a dualista rendszer 6sszeomlasaval €s a torténeti Magyarorszag
szétesésével jart egyiitt. Az 1920. junius 4-€én aldirt trianoni békeszerzddés kovet-
keztében a torténeti Magyarorszag 33%-a maradt magyar fennhatosag alatt. Az 1j
hatarokon kiviil fekvo varosokkal egyiitt képzdintézeteinket is elveszitettiik. A Tri-
anon elotti 51 tanité és 42 tanitondképzo intézettel szemben 19 tanitod- és 24 tani-
ton6képz6 intézet maradt az uj hatarokon beliil.! Pl. Eszakkelet-Magyarorszagon
— Szabolcs, Szatmar, Bereg, Ung, Ugocsa megyek — 1918-ban Nyiregyhazan, Mun-
kacson, Ungvaron, Szatmarnémetiben és Kisvardan miikodtek tanito-, illetve tani-
tondképzok: Nyiregyhazan és Munkécson allami fiu, Ungvaron gorog katolikus fiti
és leany, Szatmarnémetiben reformatus leany és romai katolikus fia és leany, Kis-
vardan romai katolikus leany tanitoképz6 intézet. Ezen intézmények koziil a hatar-
modositas miatt az ungvari és a munkacsi képzok Csehszlovakidhoz, a szatmarné-
meti képzOk Roméanidhoz kertiltek.

Szatmarnémetiben a tanitoképzdék, mint magyar nyelvii intézetek, 1919 utan egy-
re tobb nehézséggel kiizdottek. A roman kdzoktatasligyi minisztérium 1922-ben a
romai katolikus fitképzot, 1924-ben pedig a reformatus leanyképzot be is zaratta.
A romai katolikus leanyképz6 tovabb folytathatta miikodését. A roman térvények
értelmében a képzok hét évfolyamuak voltak, s alséd (3 év) és fels6 (4 év) tagozat-
ra oszlottak. Az als¢ tagozatba a negyedik elemi iskola elvégzése utan lehetett je-
lentkezni. Miutan a szatmari intézetbe a gimnazium IV. osztalya utan vették fel a
névendékeket, az 1926/27. iskolai évtdl a régi magyar 1., 11, I11. és IV. osztaly el-
nevezést a [V., V., VL, és VIL osztaly elnevezés valtotta fel. Ez volt az igyneve-
zett felso tagozat. 1935-t6l az 0j roman iskolai térvény a nyolcadik osztaly felalli-
tasat is elrendelte.

A Csehszlovak Koztarsasag fennhatosaga ala kertilt Felvidéken az 6sszes allami
magyar tanitoképzo intézetet megsziintették, illetve szlovak tannyelvl iskolakka
alakitottak at. Tobb intézet Magyarorszagon folytatta munkajat pl. az eperjesi Mis-
kolcon, a pozsonyi Cinkotan, az érsektijvari Kalocsan. Mas allami kdzépfoku inté-
zetek koziil (gimnazium, ipari, kereskedelmi és gazdasagi szakiskola) hagytak meg
magyar tannyelvi iskolakat, de tanitoképzot egyet sem. Felekezeti magyar nyelvi

1
2

Szakal Janos (1934): A magyar tanitoképzés torténete. Budapest.
Hogyan torténik a tanitoképzés? Magyar Tanitoképzd, 1932. 5. sz. 162. o.
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tanitoképzo intézetek koziil a pozsonyi romai katolikus Orsolya-rendi leanyintézet
miukodhetett tovabb. Magyar férfi tanitoképz6 azonban egy sem maradt.

1920-ban a Csehszlovak Koztarsasagban a 9 500 000 csehszlovaknak 44, a
3 300 000 németségnek tiz, az 1 070 000 magyarsagnak csak egy, és az 540 000
ruszinsagnak négy tanitoképzdje volt. A magyarsag tanitdi utanpotlasa nem volt
kielégitd. Mind ijesztébb mértékben jelentkezet a magyar iskolaknal a tanitohiany.
Kezdetben, ahol nem volt magyar tanitd, oda szlovak embert helyeztek, és a ma-
gyar iskolat szlovak iskolava alakitottak at. A késobbiekben mar szlovak tanitokat
sem tudtak a megiiresedett helyekre tenni. A kialakult helyzet miatt sziikségessé
valt azun. externista tanitoképzés 1étrehozasa, melyet egy régi osztrak térvény tett
lehet6vé. E torvény megengedte, hogy akinek polgari iskolai, vagy ennek megfeleld
végzettsége van, az orszagos bizottsag elStt tanitdi érettségi vizsgalatot tehessen.?

1921 nyarén a csehszlovak kormany elrendelte a nosztrifikdcios vizsgat. A tani-
toi allasokban valé megmaradas és a tovabbmiikodés feltételeként szabtak minden
régi magyar tanitd szamara a vizsga letételét az orszagos magyar tannyelvii elemi
¢s polgari iskolai tanitovizsgald bizottsag elott. Tagjai kivétel nélkiil szlovakok vol-
tak, akik alig beszéltek magyarul. A nosztrifikacids vizsga anyaga szlovak nyelv
¢s irodalom, csehszlovak torténelem és foldrajz targyakbol allt. Azok a fiatalok,
akik az anyaorszagban szerezték meg tanitoi okleveliiket, csak teljesen 0j képesitd
vizsgalat letétele utan tanithattak: a csehszlovak rendszer szerinti kiilon érettségi
és kiilon képesité vizsgalat alapjan, amely a fent nevezett bizottsag el6tt folyt.* Az
1920-as évek kozepéig a magyar tanitosag szakszerli utanpotlasarol egyediil a po-
zsonyi romai katolikus Orsolya-rendi tanitonéképz6 gondoskodott. Az externista
tanitoképzés bevezetése ellenére a tanitoi ellatottsagban valtozas nem kovetkezett
be. Tovabbra is nagy volt a tanitohiany. Az iskolafenntartok kénytelenek voltak is-
kolaikban képesitetlen, vagy mas felekezetli embereket alkalmazni. Pl. a reformatus
iskolakban rémai katolikus, gorog katolikus, sét még izraelita tanitok is tanitottak.
Ugyanis, ahol az iskolafenntartd egyhaz iskolajaban nem tudott tanitot alkalmaz-
ni, oda az allami hat6sag kiildott.

1922-ben a reformatus egyhaz az aldatlan allapot megsziintetése érdekében ta-
nitoképzd alapitasat kezdeményezte. Az dllamhatalom az elhatarozas késleltetése
végett elrendelte a magyar tanitoképzés Gjabb formajanak, az un. abituriens kur-
zusnak a létrehozasat. 1924. szeptember 1-jén a pozsonyi allami szlovak tanitokép-
zOben egyéves tanfolyamot inditottak magyar érettségizett fiatalok szamara. Azok,
akik ezt a tanfolyamot elvégezték, mint kész tanitok helyezkedhettek el magyar is-
kolakban. Evenként 30-40 fiatal szerzett igy tanitoi oklevelet. Az abituriens kur-
zus bevezetése azt a latszatot keltette, mintha a magyar tanitoképzés szinvonalanak
emelésére irdnyulo torekvés valosult volna meg, ugyanis a kozépiskolai érettségi £o6-

3 Karpataljai Allami Levéltar, Beregszasz (a tovabbiakban: KAL). F. 336. op. 2. jegy. hran. 115. 1. 3.
4 KAL.F. 1048. op. 2. jegy. hran. 5.
5 KAL.F. 336. op. 2. jegy. hran. 149. 1. 8.
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1¢ keriilt a tanitoképzés. Ezzel az intézkedéssel néhany esztendével ismét elhalasz-
tottak a magyarsagnak a magyar tanitoképzok felallitasara vonatkozo torekvését.

1927 szeptemberében a csehszlovak kormany tovabbi engedmény adasara kény-
szeriilt. A pozsonyi allami szlovak tanitoképzében koedukalt pArhuzamos magyar
osztalyok nyiltak. Az abituriens kurzus miikddése azonban nem szlint meg, 1936
juniusaig képeztek ilyen moédon magyar tanitokat. A magyar osztalyokat tomori-
t6 intézet valtakozd évfolyamokkal miikodott, nem volt interndtusa. Az elsé évben
rendes tanari testiilete sem volt, 6raado kozépiskolai tanarok tanitottak, és az in-
tézmény csak 1931-ben kapott kinevezett tanerdket, melybdl ketten voltak magyar
nemzetiségiiek.

A reformatus egyhaz kezdeményezése, hogy tanitoképzot 1étesitsen, 1935-ben
sikerrel jart. Minden anyagi tamogatas nélkiil, az allamhatalmi akadalyoztatas elle-
nére, 1935. szeptember 1-jén megnyitotta kapuit a komaromi reformatus koedukaci-
0s tanitoképzo intézet. Az allami hozzajarulast a megnyitashoz csak 1937-ben kapta
meg. Allamsegély hijan a reformatus egyhaz véllalta magéra a képz6 miikodtetését.

A nemes példa 6sztonzoleg hatott a romai katolikus egyhazra is. 1938. szeptem-
ber 1-jén ugyancsak Komaromban rémai katolikus fitképzo kezdte meg a miiko-
dését.”

1919 és 1938 kozott Csehszlovakiaban a magyarsagnak 2 koedukacios, 1 nd és 1
férfi tanitoképzo intézete volt az externista €s az abituriens kurzus mellett.

A Csehszlovak allam a tanitoképzoket az atvett osztrak térvények alapjan nem
szakiskolanak mindsitette, hanem a kozépiskolak kdzé sorolta. A tanitoképzok négy
évfolyamuak voltak, s a kozépiskola négy alsobb osztalyanak az elvégzése utan 16
éves korukban Iéphettek be a tanuldok a képzokbe. Az egyes évfolyamok tantar-
gyai megegyeztek a régi magyar négyosztalyos tanitoképzo tantargyaival, a tan-
anyag mértékében azonban tobb valtozast talalhatunk. Legmostohabb banasmod-
ban a pedagdgiai targyak részesiiltek. A tanulok létszama osztalyonként 40 foben
volt maximalva. Felvételi vizsgat magyar nyelvbdl, szamtanbol, abrazold mértan-
bol, rajz-szEépirasbol és énekbdl tettek. A tanitoképzok egyes osztalyaiban semmifé-
le vizsgadk nem voltak. A tanév végén a novendékek osztalyvizsga nélkiil megkap-
tak bizonyitvanyaikat €s a kovetkezd osztalyba Iéphettek. IV. év végén ugyanugy
érettségi vizsgalatot tettek, mint a kdzépiskolat végzo tanuldk. 20 honap multaval
keriilt sor a képesitd vizsgara, de nem a sajat tanitoképzojiikben, hanem az orsza-
gos allami tanitovizsgald bizottsag eldtt Pozsonyban. Képesitd vizsga utan kaptak
meg okleveliiket.®

6 Nagy Sandor (1936): 4 magyar tanitoképzés a felszabadult Felvidéken. Magyar Tanitoképzo, 6. sz. 275-
279.0.

7 Uo. 278-281. 0.

8 Kiss Jozsef, i. m. 156-162. o.
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Felvidéki és karpataljai magyar nyelvii tanitoképzés a két vilaghabora kozott

A Csehszlovak Koztarsasagban felfedezhetd a magyar tannyelvii népiskolara va-
16 felkészités mas modozata is. Vizsgaljuk meg, mi lett a sorsuk a munkacsi €s az
ungvari képzoknek! Mivel a Csehszlovak Koztarsasagban az 0sszes allami ma-
gyar tanitoképz0 intézetet megsziintették, illetve szlovak tannyelvii iskolakka ala-
kitottak at, ennek megfelelden a munkacsi allami fitképzében 1919-td1 besziintet-
ték a magyar nyelvii oktatast.” Az ungvari gordg katolikus fiu- és lednyképzSben
1921-t61 ruszin nyelven tanultak, s ilyen tanitasi nyelvii népiskolara kaptak képe-
sitést. Aki magyar tanitasi nyelvli népiskolara is akarta képesittetni magat, annak
rendszeresen kellett hallgatni magyar nyelvi tanorakat is. A gorog katolikus leany-
képzdében 1921-t61 évenként 40 ndvendék volt felvehetd, és ebbdl 25-30 f6 szerzett
képesitést magyar tanitasi nyelvii népiskolara is. A gordg katolikus finképzében a
magyar nyelvet mindvégig tanitottak, elobb kotelezd tantargyként, majd 1937-t61
rendkiviili targyként.1°

Az 1938-as . bécsi dontés kovetkeztében Ungvar és Munkacs, az 1940-es I1. bé-
csi dontés kovetkeztében Szatmarnémeti Gjra Magyarorszag hatarain beliilre ke-
riiltek.

A munkacsi allami és a két ungvari gorog katolikus képzében az 1938/39-es tan-
évben megnyiltak a liceumi I. osztalyok. ( A munkacsi képz6 koedukalt intézetként
miikddott.) Az ungvari tanitondképzoben, ahol a csehszlovak Iskola- és Népneve-
lésiigyi Minisztérium 88 993/37. 11/3. sz. rendeletével 1937-t6] miikodott 6vono és
gazdasagi szakiskola, 1938-ban az 6vondképzo 11., €s a gazdasagi szakiskola I. és I1.
osztalya is beindult, de tanarok és tanulok hianyaban még ugyanazon év december
elsejével besziintették a tanitast.!! Minden évben jabb liceumi osztalyok indultak.
1941-ben a nyiregyhéazi, munkacsi és az ungvari képzokben is az orszagos ,,fejlo-
désnek” megfelelden haroméves liceumi és kétéves tanitoképzoi oktatas keretében
folyt a képzés. Az 1938/39-es tanév végén a karpataljai képzokben még a csehszlo-
véak rendszer(i tanitoi érettségi szerint vizsgaztak a tanulok.!? A kovetkezé tanév-
t6l mar a magyar tanrend szerint képesitéztek. (A munkacsi képzében az 1939/40-
es tanévben az V. osztaly hidnyaban erre még nem keriilhetett sor.)

1940-ben Szatmarnémetiben csak a romai katolikus leanyképz6 miikodott. Még
ebben az évben megszervezték az intézetben a liceumi I. osztalyt, és a I1. évfolyam
is liceumma alakult at. Az 1942/43-as tanévtol mar teljesen bekapcsolodtak a ma-
gyar tanitoképzés rendszerébe. A varosban a reformatusok 1941-ben inditottak ;-
ra a megsziintetett leanyképzdjitket minden évben egy ujabb osztdly inditasaval. A
romai katolikusok is ujra megszervezték tanitoképzdjiiket, amelyet 1943-ban sike-

Soros Jozsef mb. igazgato (6sszeall., 1939): A Munkdcsi M. Kir: Allami Tanitoképzd és Liceum éviony-
ve az 1938/39. iskolai évrél. Munkacs, 5-6. o.

Dunda Ernd igazgat6 (0sszeall. , 1939): Az Ungvari Kir. Gérég Katolikus Liceum és Kantortanitokép-
20 Intézet jelentése az 1938/39. iskolai évrél. 5-6. o.

11" Magyar Orszagos Levéltar, K. 502. 1937-1944. 1-10. t. 140 143/38 431 cs.

12 KALF. 1551. op. 2. jegy. hran. 541. 1. 10.

DRAVICZKI SANDOR




Felvidéki és karpataljai magyar nyelvii tanitoképzés a két vilaghabort kozott

riilt egy elsés liceumi osztallyal beinditani. Az 1940/41-es és 1941/42-es tanév vé-
gén a romai katolikus leanyképzoben a I'V. évfolyam a 172.746/1940 sz. miniszte-
ri rendelet alapjan képesitovizsgat tehetett. Az V. évfolyam képesitd vizsgalatara
az 1943/44-es tanév végén keriilt elészor sor. (Az 1943/43-as tanévben nem volt V.
osztaly.)

A vesztes I1. vilaghaborut kovetden Munkécsot és Ungvart a Szovjetunidhoz,
Szatmarnémetit Romanidhoz csatoltak.

DRAVICZKI SANDOR




The reform of the higher education according
to Sandor Karacsony

BOGNARNE KOCSIS JUDIT

Introduction

The study’s aim is to show Karacsony’s view of the higher education between
the two World Wars. He not only as a high-school teacher and as university profes-
sor, but in his public functions, strived for restoring the relation between the edu-
cator and the pupils, into a natural (for him) connection, and he was out for devel-
oping tasks, and expectations of the schools, and the reformed institutions. Sandor
Karacsony’s view is equal to the classic approach where pedagogy has to set out
fundamentally from the relation between the educator and the educated person. The
aim is the pupil should be a matured adult, and the pupil becomes adult when he ac-
cepts the other man‘s autonomy:.

He contemplates the pedagogy as the contingent of the theory and the practice
and lays the emphasis rather on its efficiency. He joins the pedagogic theory to the
educational practice. The main parts of the study:

1. Short biography of Sandor Karacsony, the more important areas of his activity

2. Sandor Karacsony’s view, his philosophy of the university reform

Sandor Karacsony short biography, the more important areas of his
activity

Sandor Karacsony (1891-1952) is one of the most original person of the Hungar-
ian philosophical and educational thinkings.

He was born in 1891 on country Foldes. He attends to the local reformed people’s
school, then the reformed student hostel’s of Debrecen. After the excellent matric-
ulation certificate he goes to Budapest. He is the university’s Hungarian-German
academic specialisation student. Between 1911 and 1914 he is foreign country uni-
versities’ guest student. (Genf, Miinchen, Graz, Wien) During that period he makes
contacts with many people, e.g. Hermann Paul, Wilhelm Stertberg linguist, Frie-
drich von der Leyen folkorist and Wilhelm Wundt with his folk psychology tenden-
¢y, who has an exceptional big effect on him.

Returning home he starts folk psychology research work at Foldes parish’s nine
neighbour settlements. He obtains his teacher diploma in 1918. Afterwards he cuts
into the work of KIE (Christian Joins in Youth Association) (1920), he is from 1922
its co-chairman. He helps the activity of scouting. Between 1922 and 1931 he is the
editor of the journal entitled “4z Er6”. He is switched on in 1927 into the MTA dic-
tionary commission’s work.




X

He becomes the doctor of philosophy, pedagogy and Hungarian linguistics. Then
in the MEKDSZ (Hungarian Evangelical Christian Student Union’s) he holds lin-
guistic and pedagogic seminars. From 1934 works as a private tutor on the Univer-
sity of Debrecen, performing him exceptional popular. From 1942 he is elected as
the pedagogy professor instead of Gyula Mitrovics. As the founder of the Institute of
Social Psychology (1942), Karacsony developed a unique system of social psycholo-
gy, which describes the relationship of man with other people and with God. In his
view, the social psychological foundation of pedagogy consists of four major parts:

1. Linguistic, literary education and the intellectual functioning of the social soul.

2. The upper limit of the social soul and education for the transcendent

3. Social education and the volitional functioning of the social soul.

4. The lower limit of the social soul and legal education.

From 1945 he was the president of Nemzeti Szabadmiivelési Tanacs (National
Free Cultivation Council). As the communist party handles him with continually
strengthening criticism, it is made to renounce his position in 1950, and is retired
by them then. After the spiritual shock after two years, dies in 1952. (Bogndrné
Kocsis, 2010)

Sandor Karacsony’s philosophy of the university reform

Sandor Karacsony as a practising educator, researcher, a man of his age was
aware of the situation, with the problems, what was going on in the Hungarian ped-
agogic life. He gave voice to his opinion, that can be recognised in his book enti-
tled “A Magyar észjaras” the most thoroughly. Probably his best-known sentence
is the following:

,,The Hungarian public education reform is unimaginable and futile on the sur-
face. It is a wasted effort to variate any of the existing elements.” (Kardcsony, 1985.
178. 0.)

One chapter of his book entitled “A magyar észjaras” (The Hungarian way of
thinking) deals with the university reform, but this book also deals with the reform
of elementary schools and secondary grammar schools. He emphasizes, that an in-
tense humbleness is needed to the university reforms.

The reason of the reforms and changing is that the level of the education is not
adequate.

That is why they try to improve the actual situation with
. selection
. talent-searching
. severed control
. curriculum changes
. reformed teacher-trainigs
. postgraduate courses for teachers
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7. textbook-revision

8. new regulation.

The big amount of the measures needed shows, that the problem is big.

Sandor Karacsony sees the solution in the specialities of the Hungarian language
and nation. According to his philosophy all upbringing is lingual upbringing. We
may be fruitful if we take the peculiarities concerning the language into consider-
ation in the teaching (illustrativeness, coordination). (Kardcsony, 2002) The capital
problem is, that teachers use a so-called “translate-language” at school, that most-
ly can not be understood by the students. Hungarian language is not suitable for the
brodcasting of the culture peculiar. The intelligentsia is not able to continue improv-
ing the culture in a Hungarian system.

The uniform world view of our scientific system is frittered onto little pieces, on-
to subjects which do not form into a full whole one in the head of the students. The
curriculum is not suitable for the Hungarian philosophy, the students load much
time on learning unnecessarily because of this.

The educator‘s personality, philosophy and views have huge significance, in this
interaction. Kardcsony talks about an informed, wise, opened to all problems edu-
cator. This means that the teacher should stand above his pupils in intellectual, eth-
ical sense, as an ideal, with higher intellectual knowledge, values, and behavior pat-
terns. The only expectation, related to the pupil, is to be receptive and shapeable.
The educator‘s task to stir the pupil’s interest, in order to arouse his imagination.
(Bognarneé Kocsis, 2009) Sandor Karacsony taught his disciples to think, which is
worth more than all knowledge transfers.

The education will be “modern” if the educator and the pupils find the common
language and use it. They will be Hungarian, if they communicate in Hungarian,
relates to fellows in Hungarian manner. (Kardcsony, 2003) The main features of
this relationship are:

[J Autonomy, which means the acknowledgement and knowledge of that both par-

ticipants in the upbringing are independent personalities;

[ Sincerity, which means the authenticity in one, that is, when one presents him-

self in his human nature;

[J Lightness, which is valid both for the thinking and the speech. Since the real

communication may come into existence only in this manner;

[J Freedom, which presupposes the acceptance and the endurance of activity of

the other human. This is possible only in a coordinating relation;

Sandor Karacsony states that the conditions of a more serious, fruitful universi-
ty reform are missing. The higher education should be organised according to the
Hungarian way of thinking. He formulates these theses in ten points:

1. The universities have to be legally independent institutions. The supporters
have to respect the autonomy, the maintainer may not practise a power measure.

2. The ideal of the freedom has to reign on the universities. The university stu-
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dents have to be satisfied with knowledge in a natural, spontaneous way. It is not
allowed to regulate it in their choices. Let him be allowed to decide it from whom
to learn, whose to listen to.

3. The dialogue is the universities’ natural language form. This peculiarity results
from the coordinating role of the Hungarian language, which pervades our thinking.

4. The piety pervades the Hungarian universities. What does not mean that he
would accept the exchangeability of the things as a fact, that is why he searches,
with more knowledge he may solve the secrets which cannot be explained for him.

5. On the universities the direct, personal relation is very important. It depends
not on the equipment, but on the professors working there what the standard and
the life will be like in the given institution. Knowledge can only be imagined in so-
cial contacts, which mediator is the language.

6. For the ones teaching in the higher education not definition-teaching is their
task, but upbringing onto the thinking. The listeners have to be taught to rephrase
the traditional knowledge treasure for themselves. The professors’ role are the ex-
emplification, the helping and the severe claim, that let the students provide the pos-
sible largest performance. This performance may be diverse according to the Hun-
garian temper, since the tightened, hard work is followed by loitering, substantial
relaxation, despair, then studying again.

7. The Hungarian university can not be reformed from outside. Only from with-
in and in one way is capable of being renewed, if there is a serious and scientific
work. This criterion is capable of selection. If not these determines the atmosphere
of the university, modifications are needed.

8. There can not be a difference from the university ideal and the actual reality
created. It may work simply on the highest standard, it does not have a sense other-
wise. Its mission: to pass the intellectual treasure, and to teach onto abstract, log-
ical thinking.

9. The universities’ tasks are not merely explaining the world around us, but to
show, that life is a “marvellous, infinite and timeless secret”.

10. The higher education may not deny its Hungarian peculiarities, so that it is
objective and primitive. It works well if they let him to live on a Hungarian manner,
but if the subordination is forced on it, it vegetates on a passive manner.

“The Hungarian university does not need a reform, let him be allowed to ex-
pound himself simply.” (Kardcsony, 1985. 491. 0.)

He saw in context the events around him, the problems of the Hungarian people,
the questions of pedagogy, and the importance of faith in the life of the individual.
Based on his writings it can be stated that he offered a form of life, a life programme
which was not only for pedagogues, and the main theses of which hold their ground
in a European comparison as well.
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Summary

Sandor Karacsony was a popular and recognised teacher in his period. His work
and activity was acknowledged by the students as well. His educational philosophy
has already had several criticisms, primarily from the communist party‘s people,
from ideological, political viewpoints. But there have happened people also, who
blamed him for the deficiency of the concept, the lack of the pedagogic system.
While studying, thinking through his works, it might be declared that Karacsony’s
thoughts were embed in a peculiar system, revealing of what must not be given up.

As an education science specialist, Karacsony applied his concept of social rela-
tions in the world of pedagogy; he showed how to connect with fellow men effec-
tively and successfully, how to create smaller and larger communities, as well as
how to educate people for this. In summary, it can be said that, besides profession-
al knowledge, the personality, attitude, faith, and ethical convictions of the peda-
gogue are stressed.

According to his opinion the Hungarian university can only work well, if stu-
dents can choose their teacher, and the curiosity, the research characterise them. The
teaching method should be the dispute and conversations instead of courses, pres-
entations. The Hungarian university can only become efficient, if it is independent.

More items of Sandor Karacsony’ literature highlight the importance of the ped-
agogues’ self-knowledge and self-image in the living out of their vocation, and the
professionalization of the teaching career. Karacsony’s life example taught that, in
addition to accepting the other person, one must know the individual’s theoretical
and practical ideas about leading his life. It also has to be taken into account that man
has to adapt to external conditions and relations (society, work place, family) on the
one hand, and also to the expectations of his own inner life and nature on the other
hand. Examining Sandor Karacsony’s findings on education it can be stated that he
speaks not so much about education but rather collaboration and a sharing of life.
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Egy reformkori papai diaklap, a Rozsa
KERPEL PETERNE

A Dunéanttli Reformatus Egyhéazkeriilet Tudomanyos Gytjteményének kézira-
tai kozott nem kis meglepetéssel fedeztiink fel egy a papai didkok altal 6sszeallitott
folydiratot az 1836-37-es tanévbél. A Rézsa! szépmiivészeti folyodirat a papai refor-
matus tanul6 ifjusag probadolgozataibdl nyujt valogatast, mifaji soksziniiség jel-
lemzi. Epikat, lirat, s6t dramat is olvashatunk az egységes kotetté 6sszefiizott lap
“hasabjain’, de megtalalhatok a hirlapirodalom sajatossagai: aktualis hirdetmények,
viccek, talalos kérdések, rejtvények formajaban.

A mindossze harminc szamot tartalmazo kotet eredeti és masolt kézirat Csaszar
Istvan lelkész tulajdonabol 1923-ban keriilt a konyvtar kéziratdllomanyaba. Valo-
szinfileg ekkor végezték el az oldalak szamozasat is, mindig csak a jobb oldalt je-
16lve, igy 442 oldal terjedelemrdl beszélhetiink. Az egyes lapszamok kotetbe ren-
dezése viszont korabbi, ezt mutatjak a rongalt, préselt papir kotéstabla, valamint az
utolsé oldalon allo bejegyzések, amelyek kozott az akadémikus Ballagi Mor neve
is feltlinik, s egyéb, a Rozsabol vett szerzdi alnevek és miicimek (pl. Rényfi, Szirt-
foki Remete stb.).

A lap fontos ismertetdjegye, hogy megjelent ,,minden héten egyszer Hétfon”.
Kézrdl kézre jartak a példanyok, s amikor mindenki elolvasta, visszakeriiltek a szer-
kesztokhoz. A 12. szam végén a kovetkezo hirdetményt olvashattak: ,, Majd minden
szamjai Rozsanknak osszve torve is piszkolva jottek vissza: ezennel kéri a Szerkesz-
téség a’ Nagy érdemii olvaso Urakat méltoztassanak nagyobb figyelemmel iranta
lenni.” (Rozsa, 140. 0.)

Csak karacsonykor, husvétkor és az év végi kotelezd vizsgak tajan telt el hosszabb
1d6 az egymast kovetd lapszamok megjelenése kozott, ezért folyamatosan szerkesz-
tettnek tekinthetjiik a Rozsat. 1836. november 13. a lap els6 szamanak megjelenése,
ettdl kezdve 1837. aprilis 24-ig, a 17. szamig, Csilus Janos volt a szerkesztd. A 19.
szamtol, azaz 1837. majus 22-t6l az augusztusi utols6 szamig pedig Toth Antal lat-
ta el ezt a feladatot. Kivételt képez a 18. szdm, amely nem nevezi meg a szerkesz-
tot, nyilvan ekkor zajlott a valtoztatas.

Nemcsak az 6 neviiket ismerjiik meg, hanem a seniort, Valy Ferencet is, aki fel-
iigyelte az ellendrrel, Kun Péllal ,,’s a kozonséges tanité Urakkal”, a publicus pra-
eceptorokkal a lap 0sszeallitasat. A szerkesztd segédtarsai kozott foként a publika-
16 didkok szerepeltek, igy eredeti kézirasukkal lathatjuk a zsengéiket. Néha olyan
neveket is talalunk a segédek kozott, akiktdl nem olvashatunk alkotést, valoszint-
leg szép irdsuk miatt alkalmaztak 6ket. Ma is csodalatra mélt6 az a miigond, amely-

' Rézsa, 1836-1837. 30 sz. 442 o. (Kéziratos)
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lyel a jol olvashatosag szempontjat szem el6tt tartva, nyomtatasi lehetdség hianya-
ban bejegyezték a gondolataikat.

A kor irodalmi izlését tiikkrozi a cimvalasztas. Az almanach-lira viragkultuszat
ismerhetjiik fel abban a szimbolikaban, amely az irodalmi alkotasokat nyilo virag-
hoz hasonlitja. Bajza Jozsef, aki ez id0 t4jt az Aurdra szerkesztdje volt, igy vallott
err6l a Kritikai Lapokban 1833-ban: ,, Igenis tanit a poézis, tanit a regény, s tanit-
son is minden nagyra, nemesre szépre, de csak gy, mint az a nyilo és hervado vi-
rag, mely néman beszél és szotlan abrazolja képét a leanyka szépséegének.”

Amikor tehat a cimlap belsd oldalara egy-egy viragzo és bimbos piros szinii ro-
zsat pingaltak zold levelekkel és a szarakon gondosan rajzolt tiiskékkel, alkotasai-
kat kivantak jelképezni. Erre tobbszor is torténik utalas nemcsak a hirdetmények-
ben, hanem azokban a biralatokban is, amelyekkel egymas zsengéit igyekeztek
kritika ala vetni.

A 17. szamig tizennégyen, a kovetkezo tizenharom szdmban pedig heten lattak el
publikacioikkal a folyoiratot. Az alkotok munkaikat maguk valasztotta alnév alatt
kiildték a szerkesztdségbe, ennek oka a verseny tisztasaganak megérzése volt. A
mar emlitett szam végén a szerzok valddi nevének ismertetése elott felhivast olvas-
hatunk, amely azt kéri az ifjaktol, hogy kilétiiket szigortian tartsak titokban: ,,zart
levélen mellékeljék iromanyaikhoz”.

Az utolso lapszam végén azoknak az alneveknek a megfeleldi talalhatok, akik
1837. majus 22-t6l szerepeltek a Rozsdban. Hat olyan személy szerepelt, akik mind-
végig publikaltak, bar kiilonb6z6 alneveken: Boross Mihdly, Demjén Ferenc, Feke-
te Janos, Halka Samuel, Sziics Daniel és Toth Antal. A szerkesztésben tortént val-
tozas és az alkotok szamanak jelentds csokkenése arra is utalhat, hogy e felsorolt
ifjak kivaltak az eredeti csapatbol, s atvették az iranyitast. Toth Antal szerkeszto-
bizottsagahoz alkotoként sem csatlakozott nyolc korabban lelkes diak.

A Rozsa 0sszes szamat tekintve megallapithatjuk, hogy egyiittvéve 15 személy
publikalt a lapban, egyiittesen 36 féle alnév alatt. Sajnos, néhany elnevezés megfej-
tésével adosok maradtak, pl. Abréndffy, Soroksari, Buksai, ezeket a személyeket
ma mar nem lehet egyértelmiien megallapitani.

Miel6tt bepillantanank a hetilap olvasmanyaiba, vessiink egy pillantast a kdrnye-
zetre, amelyben késziilt. A papai onképzokort Petofi Sandor és Jokai Mor egyideji
jelenléte orszagszerte ismertté tette, szamos tudomanyos igényu kutatas iranyult a
képzotarsasag létrejottének és miikodésének feltarasara, a két szépirodalmi géniusz
tehetségének alakitasaban betoltott szerepére. Az 1841 tavaszan Tarczy Lajos ta-
nar-elndk iranyitasaval létrejott Képzotarsasag elézményérdl maig keveset tudunk.
1843-ban az Athenaeum haséabjain beszamolot kdzoltek a papai didkok 6nképzd-
koritk miikodésérdl, s ennek elézményeirdl. Ezt olvashatjuk: ,, Birunk mindazaltal
egypar kétet kéziratot azon korbol, mint az 6nmunkassag gyiimélcseit. Ezen gytij-
temény ivei hetenkent jelentek meg és kerengtek a foiskolaban, de a képzodésnek
ezen neme egyoldalu volt ’s megsziint.” A papai kollégium torténetét feldolgozo ta-
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nulmanyaban Bodolay Géza egy helyen emliti a Rozsat, mint ,,kéziratos verses-
kotet”, s feltételezi, hogy Bocsor tanitvanyaitdl szairmazik. Bocsor Istvan a ’40-es
években szervezett olvasotarsasagot diakjaibol, s ez az onképzokor kozvetlen eldz-
ményének tekinthetd.

A Rozsa szépirodalmi folyoirat elokertiilése potolja a helytorténet szamara azt a
hianyt, amely a papai didksag irasbeliségében az 1803-as Probadarabok és az 1840-
es évek onképzokori alkotasai kozott fennallt.

A természettudomanyi, filozofiai, torténelmi és bibliai targyu értekezéseket ma-
gyar nyelven felvonultaté Probadarabokkal rokonitja a Rozsat a benne publika-
lok alneves szerepeltetése, de egyuttal kiilonbozik is, hiszen az 1803-as keletkezé-
st kézirat nyolc lelkes didkjanak valdodi nevét nem ismerjiik. Koziiliik csupan egy
foglalkozott koltészettel, Lanti (Cs. Vitézhez, A’ Poézisrdl). Céljuk ,, Nem a’ hirnév
nemtelen vadaszasa, hanem onnén tehetségeink pallérozdasa.” 1837-ben a Rozsa-
ban ugyanez a gondolat igy hangzik el: ,,a gondolatok kicserélésében és kézlésé-
ben lelkes orom varja a csiiggedhetetlen faradozot”.

Ez 6sszecseng Tarczynak a Tavasz zsebkonyv Eldszavabol jol ismert elveivel:
,,az ifjak kozti véleménykozleés, eszmezsurlodas — azon kiviil, hogy folytonos gya-
korlas altal a gondolatok elmonddsdaban bizonyos batorsagot s iigyességet teremt —
az egyes targyakroli nézetet hatalmasan tisztitja, sét némely tan orékre rejtve ma-
radt magvakat is csiradzasra bir”.

Ha kitekintiink a papai alma mater falai koziil, s a didksag dnmiivelddését vizs-
galjuk a ’20-as, *30-as években, az egymas utan 1étrejovo diaktarsasadgok jelentdsé-
gét kell hangsulyoznunk. Selmecen, Eperjesen, Késmarkon, Sarospatakon és Deb-
recenben mitkodott mar szervezett tarsasag. Debrecenben Péczely Jozsef 1828-ban
antologiat nyomtatott ki a miiveibdl, a Pallos Debrecinat. A kollégiumi élet szerve-
z6jeként a diakok kolteményeit 1832-t61 1836-ig zsebkdnyv formajaban kozolték,
ez volt a Lant. ,, Nem a debreceni kor szellemében dolgoztak mar, hanem az Au-
roraéban, finomkodo, nyelvujitasi szokinccsel” — hangstlyozza életrajzirdja. Toldy
Ferenctdl pedig azt is tudjuk, hogy ,, hdzdhoz hivogatta kitetszobb tanitvanyait, ol-
vasni, irni valot adott, munkdikat megigazgatta”, csakigy, mint Papan Tarczy, aki
a német lirikusoktol valogatott verseskotetet szerkesztett Gyongyok a német kol-
tészetbol cimmel, s rendszeresen bizta meg a didkjait forditassal, pl. Petrovicsot is.

Folyo6iratunknak az 6nképzdékorrel vald kdzvetlen kapcsolatat bizonyitja az, hogy
Domjén Ferenc, Fekete Janos, Sziics Daniel és Halka Samuel tevékeny részese lett
a képzotarsasagnak. Boross Mihaly, aki a jogi akadémiat 1841-re mar elvégezte, a
tiszteletbeli tagok névsoraba vették fel. Erdekes modon, kozottiik mindharom iro-
dalmi miinemnek megtalalhatjuk egy-egy domindns képvisel6jét. Boross Mihaly
els6sorban epikaval kisérletezik, Domjén Ferencet a szinpadok vilaga érdekli, Fe-
kete Janos, Sziics Daniel és Halka Samuel pedig a lira kiilonb6z6 miifajaival pro-
balkozik.

Boross Mihaly valasztékos alneveken folyamatosan kozolte alkotasait az elsd
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szamtol egészen az utolsoig. irt elbeszéléseket, lirakat és verseket, rovid tréfas tor-
téneteket, sot, talalos kérdéseket is. A jogi tanulméanyait folytato ifju az egyetlen,
akinek egész életében szoros kapcsolata lesz a hirlapirodalommal, nevét ezért is Or-
zi Szinnyei mellett az Uj Magyar Irodalmi Lexikon. Szerkesztette a Kalauz cimii
ismeretterjesztd €s szépirodalmi hetilapot (1857. julius—1858. junius), a Tarsalgot
(1857-ben), a Székesfehérvart (1876-t6l) és a Fehérvari Hiradot (1880-1883 kozott).
Alnevek alatt publikalt a Pesti Divatlapban és az Eletképekben, de sosem hasznal-
ta a Rozsabelieket. Eleinte 6 is versekkel probalkozik olyan népdal-szeriivel, mint
az Egy hattyu fiirdott... kezdetli, meg a Baratsag, szerelem, melynek megszolitott-
ja Boris, a kedves. Kés6bb papirra vetett versei is hozzaszolnak, igy A’ Tavolba és
a Kyprisz Ajandéka cimiiek is. Kacagtatéan szellemes élménybeszamoldja immar
epikus formaban a Csokvagy. ,, Az 6 bdjos tekintete, az d deli termete [t.1. Borcsaé]
ugy meglepett, mint Saska az Aegyptomi féldet” — vallja a szerelmes ifju, aki hol
Széplényinek, hol Robosorinak, vagy Lényfinek irja magat.

Elbeszélései sorat A’ szerelmesek sirja vagy a’ ... cimil nyitja meg, amelyben két
szeretO szivet, Bettit és Karolyt ,,egy rossz német ivadék, Grosz Cili” szakit el egy-
mastol. A szerelmi banataban belehal6 lany alakja rokon Vorosmarty Szép Ilonkaja-
val. ,, Mint a’ virulo Rozsa mellyet nyilo koran a’ féreg megrag, lassanként veszve di-
szét el hervad — igy sorvada el a’ belgyitrelmek alatt a’ szép Betti.” (Rozsa, 145. 0.)

A német, mint negativ figura szerepeltetése a kor irodalmi alkotasainak bevett
eljarasa volt, a korai romantika vad természeti képei is beszivarogtak a tajleirasba:
pl. ,,morgo zivatar tépi gyokostiil ... a tdlgyet” Az almanach-lira finomkod¢ stilusa
szolal meg a Bettivel kapcsolatos kozlésekben, pl. ,,itt szokott a deli Betti virag so-
rai kozt andalogva orakat tolteni”. Nem nélkiilozi azonban a szerz6 a népies miida-
lok jellegzetes képi vilagat sem pl. ,,Rézsa nyilott 1éptei utan”. Elbeszéléseit vazla-
tosan emlitve jelezziik, hogy gyakran szerepeltet temetdket, sirokat és kisérleteket,
s teszi ezt stilusosan Sirormynak nevezve magat.

A Jégleany és a Csontvaz elbeszéléscimek egytttal a foszerepldket is megneve-
zik, akik furfangos tton, félelmetes koriilmények kozott probaljak hatalmukat gya-
korolni az €16k felett. Rémregénynek is beillenének, nem csoda hat, hogy a pub-
likum megorrolt, s bizonyara tobbek véleményét vetette papirra a névtelen biralo,
amikor ezt kérdezi: ,, Sirormy Ur mindég sirokkal veszodik, tan nevével ragadt rea
ezen bus képzelgés?” (Rozsa, 415. 0.) Nem hagyta sz6 nélkiil ezt Boross Mihaly,
s bizonyara része volt abban, hogy a helyesirasi hibak kijavitasa személyeskedés-
sé fajult. A téma ugyan még sokaig kisértett a magyar irodalomban, elég csak Eot-
vOs: A megfagyott gyermek cimi versére, vagy Petdfi rémregényére, A hohér ko-
telére gondolnunk.

A Rozsaban publikalo lirikusok koziil Fekete Janost illeti meg a sorban az elsé
hely, mivel mint ird, kolté ma is szamon tartjuk a nevét. Verseirdl Arany Janos irt
biralatot. Szamos német nyelvrdl val6 forditasa mellett kiemelkednek szonett-ki-
sérletei, a Panasz és a Vigasztalas. Miifaji megnevezésként a Virag Benedek oOta
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hasznalt hangzatka elnevezés all. Szentimentalista hangulatisag és a biedermeier
eszmeiségének sajatos Gtvozetét nyljtja az elsd szonett, elvagyodas és a jelen bol-
dogtalansagabol a csondes halalba, mint alomvilagba: ,,... édes vagyimat még fel-
talalom / Ha lagy dlébe zar csendes haldlom”. Nem idegen ez a biedermeier bécsi
izlésvilagatol sem, csakugy, mint a bordalokbol kolcsonzatt életbdlesesség, a pilla-
nat nytjtotta oromokben beteljesiil6 boldogsag: ,, Szabad lélekkel élj — s mit a’ je-
len / Lét nyujt, vedd el, - ne légy békételen” (Rozsa, 111. 0.)

A bordalkolté epikureuszi életbolcsességének ismerjiik jeles képviseldit a vila-
girodalombol (Beranger) és a magyar irodalombol egyarant (Petdfi, Vorosmarty). A
borban folfele szallo gyongy és a hazafias lelkesedés képzetkore 6sszekapcesolodik,
s a szerz6 6nmagat bordalai el6adoja szerepében tiinteti fel. Nos, ilyesmivel kisér-
letezik Orhalmi Tivadar, azaz Fekete Ur, helyenként tetten érhet kolcseys szohasz-
nalattal. A> Honhoz cimii vers patetikus hangt 6da, de népdalt is kolt, a ,,Bokrok
kozt kokényt szed a lyany” kezdettit. Szellemesen Z061d ur alnév alatt csatolja a Ro-
zsa lapjaihoz az els6 biralatot, Kék, azaz Toth Antalnak a Kén-ess6 ’s a’ szerencsét-
len hazassag cimii elbeszélésérol.

Az irodalmi kozéletben epigrammaival, s foleg az 6-gordg irodalombol vett mii-
forditasaival tlint fel Sziics Daniel, aki ez id6 tajt togatus diak volt, majd 1848-t6l
a Kisfaludy Tarsasag lesz a tagja. Eromachus, Rényfi és Viranyi neveket talalja ki
maganak. Az els0 illik a versforditasaihoz. A Teusi lantos utan szabadon alcimmel
ellatott R6zsa nem mas, mint a kisé erdltetett almanach-lira sajatos szofordulatainak
és a szerz0 antikos miiveltségének 6tvozete. Mondanivalgjat szabalyos hét szota-
gl jambikus lejtésii sorokba igyekezett rendezni. Gyongybetiikkel irtak be az Ejki-
ralynéhoz cimil hosszabb terjedelmii magasztos hangu 6dat, melynek kezd6 képe-
iben lunaris motivumrendszer, holdszimbolika szerepel. A kedvese utan epekedd
ifju Endiimion, a pasztorfiubol lett kiraly segitségében reménykedik: ,, /ey majd sze-
relmesen mosolyg felem / A partiité kokény-szeme.” (Rozsa, 97. 0.)

Jo érzékkel valasztott masik alnevet bordalaihoz, melyeket Anakreon utan szaba-
don megjegyzéssel latott el. ,, Csatdra menj te, ddasz / Pincébe lejtek én le /... Mert
jobb ha mdamorosan / Mint halva fekszem ugy-e?” Rényfi alnév alatt rétta meg Fe-
kete Janost, azaz Zo6ld urat elobb emlitett szigort biralataért.

A gimnazium 4. osztalyatol kezdve tanult Papan a teoldgiai akadémia elvégzé-
séig Halka Samuel, aki a Rdzsa masodik szaméatodl az utolsdig folyamatosan pub-
likalt. Tollabol Tavy Odon és Almos alnév alatt dalok, 6dak, sét, tanulsagos allat-
mesék keriiltek ki. Kdlcseyt magasztalja egyik 6d4ja, a Vilagunk cimiiben pedig a
magyarsag kihaldsanak herderi joslatat idézi. Lirajanak masik része elégikus hang-
vételt, idedljat, a valasztott kedvest viragok jelképezik. Tanmeséi A sas és foglyok,
A havi rozsa, A Fecskék mellett talan A Fiilemile a legszellemesebb, melyben a ta-
nulas-tanitas ellen probal tréfasan felszolalni.

A Roézsat olvasva meglepetéssel tapasztaltuk, hogy dramakisérletekre bukkan-
tunk. Domjén Ferenc egy vigjaték, s egy szomortjaték megalkotasara is vallalko-
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zott, s emellett publikalt verseket (Farsangi kony, Lugos), elbeszéléseket (Piinkost
Napja), epigrammat, mesét, viccet, azaz Neveltetd Pilulat is. Mivel az 6 nevét a Pe-
tofi-kutatdk onképzokori miikodése miatt amugy is ismerik, szeretném a figyelmet
dramairoi arculatara rairanyitani. A Pénz Emberség cimii egyfelvonasosa valoban
¢lvezetes alkotas, amely magan viseli Kisfaludy Karoly: A kérdk cimii vigjatékanak
hatasat. A korabeli szinlapok tantisaga szerint Papan 1824. december 7-én szinre
keriilt A’ kérék mulatsagos Vig Jaték Kisfaludy Karoly Urtél, melyet Démjén min-
den bizonnyal ismert. Ha nem a Kilényi Nemzeti Szinjatsz6 Tarsasaga, akkor vala-
mely mas vandorszinész tarsulat kdzvetitette a mi szerzénk szamara a maig kozis-
mert szindarabot, melyet 1819 6ta, a siker reményében, gyakran tliztek miisorukra
Thalia papijai.

A Pénz Emberség cimil szindarabnak szant ml szerepléi az 6rokké latiniza-
16 tablabird, Fukarfi, ennek lanya, Eszter, a két kérd, s ezek inasai. A cselekmény
kozéppontjaban a leanykérés problémaja all. Fukarfi beszéld neve f6 jellemvona-
sat hangsulyozza, alakjaban a latinos muveltségii Perfoldy és Baltafy izes-magvas
magyarsaga 6tvozodik. A pénzforgatasbol €16 polgar és a maradi kdznemes figura-
ja sajatosan olvad itt egybe. A kérok és inasaik vetélkedése, a targyi kdrnyezet il-
leszkedése a helyzetkomikumokhoz sok apro6 ellesett fogasrol arulkodik.

Szomorujatéka nagyobb 1élegzetvételii: a harom felvonast négy lapszamban foly-
tatdlagosan jelentette meg. Cime: Rozsa vagy a’ kétszinii. Témaja szerelmi tragé-
dia cselvetéssel, haramidkkal, végzetes félreértésekkel. Rokonithato a kor egyik
legismertebb, népszerii témat feldolgozo miivével, Shiller Haramidk cimii draméa-
javal, valamint az 1824-ben Papan eléadott Arulas és szerelemféltés cimii (6t fel-
vonasos).szomorujatékkal.

Rogtonis draméja a cselvetés eseményszervezo erejére €pit, Ravaszdy ezzel ta-
volitja el egymastol a szerelmeseket. A cimet az magyarazza, hogy a rézsa mint a
hiiség jelképe és a boldogsag zaloga jelenik meg a miiben, am a tragédiak ellenére
is tovabb viragzik, ezért a kétszinli jelzot kapja. A zar6 képben a halalban egyesii-
16 ifjak sirjara tltetik.

Az itt kdzolt lirai alkotasai koziil témavalasztasa miatt A’ Szinészet cimi verset
emlithetjiilk, mely élménybeszamol¢ is lehet. ,, Sziik szinhdzunkba elmenék / Osz-
tatni gondomat / Adott darabba meglelém / Lefestve sorsomat.” (Rozsa, 251. 0.) Na-
dasdy Lajos A papai_kOszinhdz torténete cimli tanulmanyaban sok hiteles forrast
felhasznalva bizonyitja, hogy az 1820-as, *30-as években Papan a vandortarsulatok
rossz id6 esetén a Griff fogado nagytermében, a’ Szalaban’ jatszottak.

Tarczy Lajosnak a drama €s a szinjatszas jelentoségérol, kulturalis hatasarol, er-
kolesi nevelésérdl vallott nézetei, valamint Bocsor Istvan kdzismert szinészparto-
lasa alapjan joggal feltételezziik, hogy a reformatus féiskola névendékei részt ve-
hettek szini eldadasokon. Domjén pedig elég bator volt ahhoz, hogy a latottakhoz
hasonloval maga is probalkozzék.
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A Rozsa szépirodalmi folyoirat anyaganak feltarasa soran bepillantottunk a mult
szazad kozepének kozkoltészetébe, s annak diakkoltészetébe. Megfigyelhettiik,
hogy a didkok hogyan probaltak érzéseiket, gondolataikat a kor izlésvilagahoz iga-
zitva anyanyelviikon kifejezni. A reformkor nagy koltéinek szohasznalatdhoz valo
ragaszkodasuk olvasottsagukat tiikrozi. Szabadidds hetilapjuk, mely tollforgatéasra,
onmtuvelésre, a magyar nyelv apoldsara 6sztondzte az ifjakat, mélto az elismerésre.

Tisztelettel hajtunk 6t a gondos kezek eldtt, akik megdrizték szamunkra a malt
didkirodalmanak ezt az emlékét.
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Eléadasomban természetesen az alapitasa 125. éves évforduldjara tekinté Ma-
gyar Pedagogiai Tarsasag a minta. Mészaros Istvan és Kelemen Elemér tanulma-
nyaibol jol feltarul a keletkezéstorténet s ennek tarsadalmi kornyezete. Utobbi szé-
lesebb kontextusba helyezve értékeli a 19-20. szdzadfordulot megel6zé korszak
szakmai megelevenedését. A Kiegyezést koveto, felgyorsult polgari fejlodés, va-
rosiasodo élet altalaban a civil egyesiiletek, korok, klubok létrehozasanak idejét is
jelentette.

Nem véletlen az, hogy még a gyerekvilagban, az iskola vilagaban is tiikr6zodik
ez a buzgalom, s ne csak a Pal utcaiak ,,Gittegyletére” gondoljunk, de gondoljunk
—még a cserkészet ,,importja” el6tt — Gabor Ignac budapesti ,,Vandormadaraira”, a
kaposvari Hortobagyi Istvan ,,szittyaira”, mint a serdiildszervezetek eléképére. S a
hirtelen mennyiségében is ndvekvo pedagogustarsadalomban is sokasodtak a szer-
vezddések. A tanitdbmozgalmak (gondoljunk akar Czaban Samura, akar masokra)
mellett az egyhazi késztetésli szervezetek mellett egyre inkdbb szekularis peda-
gogus szakmai szervezetek szervezddési ideje ez a korszak. A Kozépiskolai Tana-
regyesiilet a tanari szakma ,.elitjét” gytijtotte egybe, Cs6regh Eva kutatasai 1897-
re dataljak a Rajztanarok Egyesiilete 1étrehozasat, 1902-ben a Népiskolai Ifjusagi
Konyvtarak Intéz6 Bizottsaga jott 1étre, ugyanebben az évben a Napkozi Otthoni
Kozponti Bizottsag, 1905-ben az Orszagos Gyermekvédo Liga.

A pedagdgia gyorsan fejlodé tudomanyos fellegvaraiban, az egyetemeken, tani-
toképezdékben is megindult a szervezkedés. Szathmary Karoly, Molnar Aladar,
Zirzen Janka, Péterfy Sandor, Kiss Aron mar 1878-ban kisérletet tett Pacdagogiai
Tarsasag létrehozasara, de csak 3 évre futotta a lelkesedésbol. Alig egy évtized-
re ra Klamarik Janos latott a szervezé munkahoz, s 1891-ben Heinrich Gusztav el-
nokletével igy alakulhatott meg az immar tartdsan életképes iinnepelt, a Magyar
Paedagogiai Tarsasag. A budapesti egyetemi tanar 10 év utan adta 4t a tarsasag el-
nokletét a pedagogia tudos professzoranak, aki 20 éven at allt a tarsasag élén Gyu-
lai Agost titkarsaga mellett (aki egészen 1946 majusdig viselte e tisztet). Az alapito
alapszabadly szerint ,,akadémiai elven” mindig 100 kival6 tanférfiu (olykor ,tanle-
any”) keriilhetett a tarsasagba szigoru jelolés mellett. Az igazsaghoz tartozik, hogy
amaximalis 1étszamot sose ,,toltottek fel”. S megjegyzem azt is, hogy e 100 f6s ,,no-
menklatiira” hagyomanyat idézi fel a mai tarsasag un. Szakmai Kollégiuma a ma-
ga ,,zart szamaval”.

A tarsasag alapitdinak ethoszaban felismerhet6 E6tvos €s Trefort szellemisége.
Elébbi neve és hagyomanya egyben az 50 év elétti ,,forradalmas és szabadsaghar-
cos” idokre is emlékeztetett. A Magyar Paedagogiai Tarsasag uj kihivasokra vala-
szold kiildetése a teologia €s a filozofia 6lel6 karjaibol kibontakozo, a modern ,,tu-

' Elhangzott 2015-ben Budapesten a Magyar Pedagogiai T4rsasdg Szakmai Kollégiuma iilésén..
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domanyos klubban” is elfogadott neveléstudomany megfogalmazasa allt. A jeles
alapitok egyetemi tanszékeit mar pedagogiainak nevezték. Megsziiletett a jeles fo-
lyoirat, a Magyar Paedagogia, ¢lénken megindult az egyleti élet, jeles felolvasasok,
mivek sziilettek a tarsasagi élet nyoman.

A habort eldtt még egy szakmai kihivassal kellett szembenéznie a tarsasagnak.
Ez volt az Eurdpa-szerte, s hazankban is kiilonos dinamikaval terjed6 Gyermek-
tanulmany, illetve a reformpedagédgidk. Adataink vannak arrél (Dedk Gabor nél-
kiilozhetetlen Gyermektanulmany-monografiajabol kovethetjiik), hogy a Tarsasag
tagjai ismertek, érdeklddéssel olvastak az ,,0j vilagnak 1j iskolat” koveteld, 1j inter-
diszciplinat megjelenité mozgalom jeleseit, de 6vatosan fogadtdk térnyerését. Ha-
gyomanytiszteld, konzervativ felfogasuk (alapvetéen a herbarti pedagogiai tradi-
cidban gyokerezd hitvallasuk) alapjan féltették a még alig talpra allt Gj szakma, a
neveléstudomany integritasat. A francias miiveltségii kolozsvari professzor, Felmé-
ri Lajos érdeklédése, s a fovarosi Weszely Odon eklektikus nyitottsdga tekinthetd
kivételnek. Mindez nem zarta ki azt, hogy —a haboru utani olasz-magyar diploma-
ciai kozeledés jegyében — Maria Montessori tiszteletbeli tag lehessen. (A jeles ese-
ményt korabeli emléktabla 6rokiti meg a budapesti Karoli Egyetemen.)

A két haboru kozti id6ben ezt az integritast, szakmai hitelességet igyekezett Oriz-
ni a Tarsasag. Hunyady Gyorgy kutatasaibol ismerjiik az 1925-t61 1938-ig elndkos-
kodo (a kdzélet mas szinterein is szerepld) Kornis Gyula tisztességes emberi helyt-
allasat a kozeledd naci veszéllyel szemben. A haboru végéig rovid idokdzonként
valtozd tisztikar vezette a tarsasagot Pintér Jend, Prohaszka Lajos neve a ,,védjegy”.

A haboru pusztitasai utan 1946-ra sikeriilt a talpra allas. Fétitkar lett Hajdu Ja-
nos, titkar Zibolen Endre. Ezutan 1949-ben ellehetetleniild viszonyok kozepette ha-
romtagu bizottsagra (Vajda Gyorgy Mihdlyra, Farag6 Laszlora és Zibolen Endrére)
bizta a Tarsasag ligyeit a kozgyiilés. A forradalom centendriumi évének kétarcu-
sagaban zajlo — mar be nem fejezOdhetett — V. Nevelésiigyi Kongresszus 1égkore
elorevetitette a végzetet. 1950-ben beliigyminiszteri rendelet oszlatta fel a Magyar
Paedagogiai Tarsasagot.

A ,buvopatak-esztendokrol” kevés az adatunk, a szereplok életatjanak feltara-
sa folyamatos. Maradjunk annyiban: 1956 nyarara akar a Pet6fi Korben, akar kiilo-
nosen a legendas Balatonfiiredi Konferencian mar Gjra ott vannak, s szot, teret kér-
nek maguknak a hattérbe — akar internalasba — szoritott, de aktivitasra kész egykori
tagtarsak. (Kiss Arpadrol még lesz sz6.) A konferencia a nevelésiigy hatarozott kor-
rekcidjara szolitott fel, s a megujitasban szerepet szant a Magyar Pedagogiai Tarsa-
sdg helyreallitasanak is. Erre azonban 10 évet kellett varni.

A nemzeti tragédia utdn a békés fejlodésre, fejlesztésre kényszeriilé hatalom
megértette: szovetséget kell kotnie az értelmiséggel, s ebbe a stratégiaba illett az 0j-
jaszervezeés tamogatasa. Kritikus idok a 60-as évek masodik fele, hiszen mar refor-
mideoldgiak zengenek Eurdpa ezen felén is, az iskola vilagat illetden még a Szov-
jetunidban is — izgatd hirekkel jonnek haza a magyar pedagogusdelegaciok: egy
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modernizacios hullamrol szolnak. Ovatos az enyhiilés. Az Gjjaszervezés a Pedago-
gus Szakszervezet politikailag biztonsagos véddszarnyai ala rendezve keriilhet sor-
ra 1967 dprilisaban. (Vannak értelmezések, nem egyediil all ezzel Mészaros Istvan,
aki a,kollaboracié eszkdzének™ lattatja az Gj tarsasagot, s kétségbe vonja a kontinu-
itast.) Az Gjjaszervezddés patikamérlegen kimért vezérkara csakugyan eklektikus,
a partallam fontos szervezetei (minisztériumok, ifjusagi szervezetek, nétanacs, az
akkori egyetemi szféra kétség kiviil lojalis kitiintetettjeinek nevei olvashatdk a rep-
rezentativ listan, de ott talaljuk Zibolen Endrét, Kiss Arpadot, Szavai Nandort, Dur-
ko6 Matyast is, hogy a korabbi és késobbi ,,nehéz emberek” nevét is emlitsem. En-
nek a grémiumnak keriil az élére Jausz Béla és a legendas szervez6 Simon Gyula.

Egy korabbi tanulmanyomban ugy foglaltam allast, hogy barmi is volt az alapi-
tok-engedélyezok szandéka (akar a szakma ,,pacifikalasa”, akar mas hatalmi sze-
replok részérdl ,,serkentése™), a tény tény: egy parbeszédre hivatott testiilet jott 1ét-
re, amelyik nem volt azonos felhatalmazoival, amelynek kotelezettségei tamadtak
egyre novekvo tagsaga részérdl, és a helyzetébol adoddan kellett vallalnia autondm
allaspontokat, élére allhatott a megindul6 ,,szakmai pezsgésnek”. (A szakszervezet
védOszarnyai alatt ehhez irigylésre méltod infrastrukturahoz is jutott, a szervez6do
megyei tovabbképzési kabinetek munkatarsaiban a vidéki tagsag is lelkes batori-
tokat kaphatott.) Sajatos adalék a megalakulashoz: a partallam két feladatot bizott
mindjart a megalakulaskor a tarsasagra — mintegy ,,cserébe” az engedélyezésért.
Az els6: a Nagy Oktoberi Szocialista Forradalom 50. évforduloja iskolai tinneplé-
seinek gondozasa, a masik: a hatranyos helyzetrdl valé szakmai gondolkodas. Erde-
kes mindkét feladat. Az elsénél arra kovetkeztetek, hogy a sajatos ,,nemzeti politi-
kat” megjatszo allam ,;mar” ezzel a feladattal — minden politikai hiiségnyilatkozat
dacara —, nem kivanta kockaztatni legitimitasat (északi szomszédunkban a refor-
mista Dubcek a part fotitkara ebben az idében!). A ,,hatranyos helyzet” fogalma-
nak allami elismerése ekkor a hatalmon 1évé munkasosztaly dicsdségébe vetett
hitet rombolta volna a feltételezések szerint. (10 év mulva megindul a Tarsadal-
mi Beilleszkedési Zavarok program is — tudomast kell venni a devianciakrdl, de a
rendszerkritika szabadsaga még varat magara.) A megalakulas utan sor keriil az V.
Nevelésiigyi Kongresszusra. (Ezt Darvai Tibor fiatal kutato a reformellenes visz-
szarendez6dés dokumentumaként lattatja mostanaban.)

Allaspontunk mindezzel egyiitt az, hogy korszerii keretek kozott 1étrejott egy
szakmai civil k6zosségi élet feltételrendszere, és sok kivalo szakember élt ezzel a
lehetéséggel. Emlékszem, Vészi Janos €s Jeney Lajos a felndttoktatasi szakosztaly
keretei kozt mutatta be ,,utopidjat”, az akkor ,,alfaknak” nevezett altalanos miive-
16dési kozpontok terveit, Gaspar Laszl6 indulasa is kothetd a neveléselméleti szak-
osztalyhoz, Mihaly Ott6 a neveléstudomanyi szakosztaly ¢lére all (nem is gondolva
arra ekkor, hogy nehéz helyzetbe hozza a tarsasaghoz mint ,,allamparti koviilethez”
viszonyuld 0j neveléstudomanyi szervezddés, a HERA szervezoéit.)

A rendszervaltas idejét infrastrukturaja maradvanyain élte meg a Faklya klubban

TRENCSENYI LASZLO




Szakmai — civil — egyesiileti 1ét a pedagogus szakmaban

a tarsasag vezetése. Horvath Marton fotitkar és sztkiilé csapata fokozatosan atad-
ta a helyét az ujaknak. Még eljott, s keményen képviselt tarsasagi érdekeket az 1ij
orszagos hattérintézet vezetdjével a Pedagogiai Szemle kozos fenntartdsanak meg-
Orzését kiharcold diplomaciai targyalasra, de atadja a helyét egy j vezetési szer-
kezetnek, a soros elnokdk egymast valtod operativ csapatanak. A soros elnokok ko-
rébdl hadd emeljem ki Benkd Lorand professzornak korat meghazudtold hiiséges
aktivitasat.

A rendszervaltas kihivasai nem egyszeriien a ,,mult rendszerrel” val6é szembené-
zés kovetelményét jelentette. Uj helyzet, a politikai-eszmei pluralizmus a pedago-
gus civil szervezetek sokasagat hivta életre. A tarsasagot kdzvetleniil is érintette a
Magyar Rajztanarok Orszagos Egyesiiletének talpra allasa (hiszen Balogh Jend hii-
séges tanitvanyai kivalo Vizualis nevelési szakosztalyt mikddtettek egészen Gere
Zsuzsa hallaig), az Ovodapedagogusok Egyesiilete (hiszen a Kisgyermeknevelési
szakosztaly ma is a legrendezettebb szervezeti egységiink, Szabadi Ilonka, Tomor
Lajosné utan Villanyingé Jutka tartja kézben), a kiilonb6z6 felnottképzési szerveze-
tek, az intézménytipusonkénti szervezédések (Altalanos Iskolai Igazgatok Egyesii-
lete, a Gimnaziumok Orszagos Szovetsége), szakértok szervezodései, megannyi al-
ternativ pedagogiat megjelenitd egyestilet stb.

Megsziint a tarsasag monopolhelyzete a szakmai érdekérvényesitésben, szovet-
ségesek, vitapartnerek (koziik politikailag mindkét iranyban erételjesebben elkote-
lezettebben, pl. a Lorand Ferenc szervezte Az iskolai esélyegyenloségért egyesiilet,
a Zsolnai Jozsef toborozta Uj Magyar Iskolakért Egyesiilet, a nemzeti pedagogus
kar ethoszat idéz6 ,,nemzeti” €s , keresztény” jelz6t viseld tanaregyesiiletek).

A tarsasag valasza — ekkor mar Kopeczi Béla elnokli és Széchy Eva a fétitkar —
a helyzet tudomasulvétele, a partnerségek megszilarditasa (ezt a célt is szolgalta az
1994-ben a vartnal hiivosebb kormanyzati tamogatas mellett szervez6do, am Goncz
Arpad allamfé megtiszteld latogatasaval jellemezhetd VI. Nevelésiigyi Kongresz-
szus). A szervezet belso életét illetéen pedig nyitas — az egyesiileti torvény lehe-
téségeivel élve — olyan szervezeti egységek 1étrejottének tamogatasa, melyek egy-
egy kiilonleges szegmensét jelenitik meg a pedagoguskozosségnek. Soroljuk ide a
Diszlexias Gyermekek Fejlesztéséért Szakosztalyt, vagy a Szines Hurok Szakosz-
talyt, afiatal K6banyai Szenior Mentor Szakosztalyt, a Tanulokort, az AMK-szak-
osztalyt, vagy avartnal révidebb ideig miikodott Kozlekedéspedagogiai Szakosz-
talyt. Ujjaszervezddott a Mozgalompedagogiai Szakosztaly.

A tarsasagi létszam stabil, lasst ndvekedés jelzi a szakma bizalmat, 2500 {6
koriil tartjuk nyilvan tagjainkat. Vannak megyék, ahol elsorvadt a tarsasagi élet
(Vas, Zala, Csongrad) — tudomasul kellett venniink, van, ahol személyi feltételek-
tdl, a vallalkoz6 kedvii személy tamogatd munkahelyétdl fiiggden pulzal a tarsasagi
élet. Gyor-oson-Sopron megye most példaul a legélénkebbek koziil vald. Szakosz-
talyok probalkoztak integracioval, igy jott 1étre a Gyermekérdekek Szakosztalya —
Korczak Munkabizottsag, s 2016-ban a teriileti (tagozati) életben is torténtek kisér-
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letek regionalis integraciora, Szigetvarott 1étrejott a Dél-dunantuli tagozat, oktober
27-én Eszaknyugat-dunantali tagozatot hoztunk 1étre.

A tarsasag elismertségének jele, hogy hosszu éveken at volt (olykor tobb) deleg-
atusa az Orszagos Koznevelési Tanacsban, elnokiink, Benedek Andras ma is ott
foglal helyet. Megériztiik szakmai befolyasunkat az Uj Pedagogiai Szemle felett,
segitjiik az A Kisgyermek c. szaklapot, jelen vagyunk a digitalis sztradan. A face-
book oldalt 1800 f6 latogatja.

A tarsasag vonzereje, életképessége szerényebb, szegényesebb lett volna Adam
Gyorgy elndk nélkiil. Az akadémikus professzort a VI. Nevelésiigyi kongresszus
utdn valasztottuk a tarsasag élére és a VII. kongresszus utan vonult vissza. Hosz-
szu és kimagaslo szakmai teljesitményeket felmutatd palyajanak fontos 6sszetevo-
jeként tartotta szamon a tarsasag ¢lén toltott évtizedet. Elndksége alatt hagyoma-
nyozodott két jellegzetes tarsasagi rendezvény. Az ,,linnepnapok az életen at tartd
tanulasért” programsorozat minden 0sszel keretbe foglalja a tanulasrol szo6l6 sok-
féle programot, a kozponti és a helyi rendezvényeket. 2017-ben 15. alkalommal ke-
riil sor a Staféta-taborra, a pedagogus nemzedékek tapasztalatatvevo-atado taboro-
zasara. Kiilonbozo helyszineken késziiltek fel a kollégak a vendégfogadasra, néhany
¢v Csillebérc utan Esztergomban, Kétegyhazan, Veszprémben, Ajkan, Gydrben,
Salgoétarjanban, Balatonfiizf6n, Debrecenben.

A megsziinését kimondo Magyar Szakképzési Tarsasag hiiséges aktivistai a Ma-
gyar Pedagogiai Tarsasagban megalakult Szakképzési Kollégium keretei kozott
folytatjak tevékenységiiket, Szenes Gyorgy kollégiumi elndk harcos képviseldje a
szakképzés elmaradhatatlan modernizacidjanak.

Igy érkezett el a 125. év. Az elndkség kétéves programot tervezett. Ennek része
a mai program is. Ennek értékelése még nem képezheti torténeti elemzés targyat.

Trencsényi LaszIlo
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Neveléstorténeti ,,perspektivak”. Fokuszban a PTE ,,Oktatas és Tarsada-
lom” Neveléstudomanyi Doktori Iskola évkonyvei — A Pécsi Tudomanyegyetem
., Oktatds és Tarsadalom” Neveléstudomdanyi Doktori Iskola Evkonyve, tovabba e
periodikum folytatasanak szant, a Perspektivak a neveléstudomanyban cimii szé-
ria harom-harom kotetét veheti kézbe az olvaso, amelyek szép szdmban teszik koz-
z¢ PhD-hallgatok, doktorjeldltek, valamint a doktori iskolahoz k6tddo kutatok ne-
csomoponti kérdéseit.

A doktori iskola 2008-ban adta ki elsé évkonyvét, melyet 2010-ig még két kiad-
vany kovetett (l1asd Andl — Boros, 2008; Andl — Takdcs, 2009; Nagy — Takdcs, 2010).
2012-t6l 0j cimmel (Perspektivak a neveléstudomanyban. Valogatas a Pécsi Tudo-
manyegyetem ,,Oktatas és Tarsadalom” Neveléstudomanyi Doktori Iskola kutato-
inak irasaibol), kiviil-beliil megujulva, tematikailag is gyarapodva jelenik meg az
évkonyv (lasd Benedek — Vadasz, 2012, 2013; Havancsak — Olah, 2014). A kotetek
kiadasanak nem titkolt célja a doktoranduszok sajat kutatasi eredményeinek koz-
zétételét elosegitd publikalési lehetdség biztositasa, illetve a doktori iskola berke-
in beliil folyd egyéni kutatasok sokszinliségének és tudomanyos hasznanak a pre-
zentalasa. Az évkonyvek négy fobb tematikus egységet olelnek fel, amelyek évrol
évre kiegésziilnek egy-egy tovabbi kérdéskort aktualisan érintd teriilettel. A négy
nagy fejezet: Felsdoktatds, Neveléstorténet, Iskola és tarsadalom, Romologia. Az
egyes kotetekben e témakorok, illetve a hozzajuk kapcsolodo tanulmanyok eltérd
hangsullyal szerepelnek. Az évkonyveket lapozgatva a neveléstorténeti tanulma-
nyok novekvo szdmanak lehetiink szemtantii, amelyekrdl az alabbiakban bdveb-
ben szolunk.

A 2008-ban megjelent évkonyvet tekintve azt tapasztaljuk, hogy benne mindosz-
sze két pedagogiatorténeti targy iras sorakozik Somogyvari Lajos és Maar Tibor-
né tollabol (1asd Somogyvari, 2008; Maar, 2008). Az els6 tanulmany A pedagogiai
iras, mint ideologia konstrukciod cimet viseli, és a tartalmi mondanivalé alapjaul egy
1919-ben kiadott nevelési kézikonyv szolgal. A szerzé deklaralt célja a sajatos pe-
dagdgiai irdasmdd nyelvi elemzése. Somogyvari Lajos egyrészt vizsgalja az 1920-as
évek ideoldgiajanak, a konkrét torténelmi eseményeknek a felbukkanasat a szoveg-
ben, majd feltarja a nyelvi jellemzoket, kidomboritva a képiség szerepét. (Somogy-
vari, 2008) A masodik iras, Maar Tiborné alkotasa, az utopisztikus vonasokat ve-
szi szamba a Tanacskoztarsasag kozoktatas-politikdjaban, s arra a kérdésre keresi a
valaszt, hogy az akkori dontések és intézkedések mennyire voltak utdpisztikusak,
illetve mennyire bizonyultak realisnak. A torténeti eldzmények feltarasat kovetden
a Tanacskoztarsasag oktatasiigyi célkitiizéseit ismerteti. (Madr, 2008)

A 2009-ben megjelent évkonyv neveléstorténeti blokkjaban 6sszesen 6t tanul-
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many kapott helyet. Papp LdszIo irasa a kdzépkori nevelést, ezen beliil pedig a ko-
zépkori egyetemeket veszi gorcsd ala. Eloszor az alapvetd fogalmak tisztazasa-
ra vallalkozik, majd feltarja a kozépkori egyetem szerkezetét, a schola minort és
a schola maiort. Ezt kdvetden a torténelmi elézményekre fokuszal, majd az eurd-
pai egyetemek létrejottét, az arab fels6foku oktatassal foglalkozo intézményeket
vizsgalja. (Papp, 2009) Heider Csilla a kdzépkori egyetemiranyitasi, kormanyzasi
modelleket, és azok kritikdit mutatja be. Egy rovid torténeti attekintést kovetden a
Sorbonne, a bolognai és a bécsi egyetemek struktirajardl és iranyitasi rendszerérol
értekezik, majd a pécsi és az 6budai egyetem alapitasi koriilményeiben, felépitésé-
ben és miikddésében is elmélyed. (Heider, 2009) Madrné Molnar Csilla a Néptani-
tok Lapja 1875 és 1938 k6zotti irasainak tartalomelemzését végezte el a fegyelmezés
modszerének megjelenitését vizsgalva. A szerzo elszor tisztazza a fegyelmezés fo-
galmat, majd az okori gyokerektol egészen a vizsgalt idoszakik bezardlag ad tor-
téneti attekintést. A tartalomelemzés soran az alabbi kategdridkra 6sszpontosit: a
testi fenyités kérdése, joindulatu banasmod, szigoru banasmod, példaadas, dicsé-
ret stb. (Maarné Molnar, 2009) Nagy Adrienn irasmiivének cime: A kereskedelmi
iskolak megszervezése a dualizmus kori Magyarorszagon. A szerzo célja egyrészt
annak ismertetése, hogy a felsé kereskedelmi iskolaknak milyen jelent6ségiik volt
a hazai iskolai piacon a 19. szazadban, masrészt az, hogy a kereskedelmi iskolak
milyen szerepet toltottek be a magyar szakképzésben és az elitképzésben. A tanul-
manybdl eldszor a torténeti elézmények vazlata, illetve a hazai kereskedelmi kép-
z¢s torténete bontakozik ki a kezdetektdl az 1850-es évekig. Ezt kdvetden egy eu-
ropai kitekintés, majd a kdzépfoku kereskedelmi szakképzés hazai elterjedésének
folyamata keriil kifejtésre. (Nagy, 2009) Takdcs Zsuzsanna Mdria irasa egy kis ba-
ranyai falu, Siklosbodony egykori tanit6jat, Megyesi Janost helyezi a kdzéppontba,
aki 37 éven at, 1937-t61 1974-ig volt az ottani iskola vezetdje. A tanulmanybdl a ta-
nité munkassaganak bemutatasan feliil a fobb biografiai adatok és a tanitoi vissza-
emlékezések is kirajzolodnak. (Takacs, 2009)

A 2010-es évkonyvben hat neveléstorténeti tanulmany olvashato. Nagy Adrienn
irdsa a mez6gazdasagi kdzépiskolak sorsat kiséri nyomon a két vilaghaboru kdzot-
ti Magyarorszagon, illetve megvizsgalja, hogy a tarsadalom mely rétegei kiildték
gyermekeiket a kozépfoku mezogazdasagi szakiskolaba. A szerzo el6szor feltar-
ja az intézményes magyar mezogazdasagi szakképzés torténeti elézményeit, vala-
mint a kialakulas kezdeti 1épéseit, majd a tanulmany tényleges targyarol értekezik.
(Nagy, 2010) Kecskés Miklosné a népi jatékok szerepére hivja fel a figyelmet az is-
kolai nevelésben. A szerzd el6szor roviden bemutatja a néptanc €s a népjaték tanita-
sanak multjat és jelenét, majd a népjaték bevezetésének jelentdségét tudatositja. Is-
merteti a jaték jelentdségét a gyermek személyiséger fejlodésében, valamint a népi
gyermekjatékok alkalmazasi lehetdségeit. (Kecskés, 2010) Hajdicsné Varga Kata-
lin egy fejlodési ivet rajzol meg a gyorsirasképzésrdl a 19. szazad els¢ harmadatol
napjainkig. A kutatas forrasat a parlamenti gyorsiréi kiadvanyok, a gyorsirastana-
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rok miivei, illetve a gyorsiras-elméleti mitvek képezték. A tanulmany zardéakkord-
jaként a gyorsirastanitas és a gyorsiradstanar-képzés mai helyzetérdl kapunk atfo-
g6 képet. (Hajdicsné Varga, 2010) Dominek Dalma Lilla irdasa: A muzeumok életre
hivasa. Ahogy a cim mutatja, az irdsmi a miizeum, illetve altalaban a mizeumok
létrejottének koriilményeit, a személyi, targyi €s anyagi feltételeit jarja koriil. El-
sOként a miizeum fogalomkorét hozza kozelebb az olvaséhoz, majd a tanulmany
6 kérdése (Miképpen jottek Iétre a miuzeumok?) keriil kifejtésre. Végiil a torvényi
hattér 6sszefoglalasa, szintézise keriil el6térbe, amely a muzeumok és a kozgyij-
temények fennmaradasat segitik/segitették el6. (Dominek, 2010) Mardczi Andrea
a német nemzeti kisebbség magyarorszagi helyzetét vizsgalja meg a 18. szazadtol
napjainkig, mindenekel6tt Vas megyére sziikitve a kort, és egyuttal a kulturalis és
az oktatasi lehetGségeket, illetve fejleményeket is felvazolja. Eldszor a német ki-
sebbség magyarorszagi, majd Vas megyei korképét elemzi, ezt kovetden pedig ratér
a német nemzetiség helyzetére Szombathelyen. (Mardczi, 2010) Takdacs Zsuzsanna
Maria tanulmanya révén Fiumét, a mai Rijekat egy iskolaigazgato, Agliceriu Re-
mus feljegyzései (jelentése) alapjan ismerjiikk meg. Agliceriu Remus valosziniileg
roméan szarmazasu volt, s a Torrettai Allami Elemi Iskola igazgatéi posztjat toltét-
te be. A forras, amelyre az irds épiil, tulajdonképpen az igazgaté 1918/1919. tanév-
ol készitett jelentése. (Takdcs, 2010)

A 2012-ben kdzreadott kotet nyolc neveléstorténeti dolgozatot tartalmaz. A sort
Ventilla Andrea irdsa nyitja, aki kutatasai révén a nénevelés torténetének 19. sza-
zadi hazai fejlodésébe enged betekintést. A szerzd négy miivelt asszony (Kolcsey
Antonia, Schlachta Etelka, Szendrey Julia és Kanya Emilia) naplojat/visszaemlé-
kezését vizsgalva az uri holgyek irodalmi izlésének kérdéskorét boncolgatja. (Ven-
tilla, 2012) Hartmann Magdolna szintén a magyar nétorténet egy adott szegmensét
emeli érdeklédésének fokuszaba. A kozépfoku ndképzés intézményei és 1étrehoza-
suk koriilményei Sopronban a dualizmus éveiben cimii tanulmanya Sopron varosa-
ra Osszpontositva bemutatja annak iskolavaros jellegét, felekezetek szerinti megosz-
lasat, kozépszintii iskolait, n6képzo intézményeit. (Hartmann, 2012) Nagy Adrienn
irasa szintigy a leanyiskolak témakorét érinti. A szerzé a két vilaghaboru kozti id6-
szakban miikddé magyarorszagi kdzépfoku mezdgazdasagi és haztartasi leanyis-
kolak attekintésére helyezi a hangsulyt. Az ismertetés eurdpai iskolatorténeti ki-
tekintést is tartalmaz. (Nagy, 2012a) Somodi Imre tanulmanyaban a pécsi jezsuita
Pius Gimnazium internatusa, mint totalis intézmény vizsgalata kapott prioritast. Az
elemzés soran a szerz6 Michel Foucault és Erving Goffman vizsgalati szempontjai-
ra tamaszkodik. (Somodi, 2012) Palfi Melinda a Pedagdgus — emlékezet — konstruk-
ciok kulcsszavak harmas rendszerére €piti fel irasmtivét, amelyben az egykori Pé-
csi Pedagogiai Foiskola diakjaival készitett interjuk koziil egyet kiemelve villantja
fel az interjuelemzés sajatossagait, a modszerben rejlo kutatasi lehetoségeket. (Pd-
Ifi, 2012) Takacs Zsuzsanna Maria Megyesi Janos siklosbodonyi tanitdo emlékira-
taiba kalauzolja el az olvasét. A memoar segitségével a telepiilés életének szamos

(MOLNAR-KOVACS ZSOFIA, TOTH DORINA ANNA, MIHALOVICSNE LENGYEL ALOJZIA)




Konyvismertetések

mozzanata mélyebb megvilagitasba keriil, ugyanakkor a hangsuly ezuttal Siklos-
bodony, a tanité €s a cigany lakossag kapcsolatara, kozos emlékeire, életére helye-
z0dik. (Takdcs, 2012) Darvai Tibor munkéjaban A Tanité cimli periodika empiri-
kus elemzését valositja meg. A vizsgalat soran a szerzo kitér a folyodirat altalanos
elemzésére, részleteiben pedig az 1963. és az 1970. év lapszamainak analizisére
koncentral. (Darvai, 2012) Nagy Enikd a hazai felsofoku turizmusoktatas torténeti
fejlédési ivét, annak fobb szakaszait vazolja fel. Abrakkal gazdagitott irasa az ide-
genforgalmi képzések fontossagat tamasztja ala. (Nagy, 2012b)

A 2013-ban megjelent Perspektivak a neveléstudomanyban a neveléstorténet
négy kiilonb6z6 vonulatdt mutatja be. Méreg Martin kutatdsa a tanitoi hivatas,
a tanitoszerepek strukturalt vizsgalatara vallalkozik a Pécsi Naplo cikkei tiikré-
ben. A 19-20. szazad forduldjan keletkezett irasok elemzése a tanitésaghoz koto-
do6 narrativak megismerését segiti eld. (Mereg, 2013) Molnar-Kovdcs Zsofia mun-
kéja soran a kultuszminiszteri tankonyvi rendeletekre alapozva a dualizmus kori
tankonyvkiadas allami kereteinek tisztazasat tiizi célul. A tanulmany elsésorban
a fobb tankonyv-politikai koncepciok bemutatasara torekszik, behatobban feltar-
va a korszakban divo tankonyv-jovahagyasi folyamatokat. (Molnar-Kovdcs, 2013)
Véros Katalin Eotvos Lorand két miivének elemzése révén a kultuszminiszter fel-
sOoktatassal, illetve egyetemmel kapcsolatos 19. szdzad végi elképzeléseihez visz
kozelebb. A magyar és eurdpai parhuzamok felallitdsahoz pedig Schleiermacher és
Humboldt gondolatait hivja segitségiil. (Vorads, 2013) Somodi Imre irasa Albert B.
Gébor A nevelés torténeti €s elméleti alapjai ciml konyvét ismerteti. A recenzid a
2011-ben publikalt kotet alapos €s részletes, formai és tartalmi bemutatasat egya-
rant megvalositja. (Somodi, 2013)

A 2014-ben kiadott évkonyv harom neveléstorténeti dolgozatot vonultat fel. Ga-
lantai LaszIo A halal tudasa— Az irasbeliség funkciovaltozasai a nyugati kultiraban
cimil tanulmanyaban az irasbeliség kialakulasanak kutatasa soran — az emlékezet-
¢s kommunikacidkutatas mezsgy€jén jarva — az okori gorog és izraeli gyokerekhez
nyulik vissza (Galdntai, 2014). Vérés Katalin munkaja egy historiografiai attekin-
tés, amelynek célja a hazai iparoktatas torténeti kutatasat meghatarozo szerzok és
miveik bemutatasa (Voros, 2014). Méreg Martin Schultz Imre személyes (levélta-
ri) hagyatékanak mikrotorténeti elemzésével az egykori Pécsi Piispoki Tanitokép-
z0 Intézet tandra eléadokorutjainak sikerei €s a tankdnyveladasai kozt fennallo 6sz-
szefliggéseket elemzi. (Meéreg, 2014)

E sokszinii publikacios paletta hiien tiikrozi a doktori iskola neveléstorténeti jel-
legti reflexidinak gytlijteményét, és betekintést enged e kutatdi kozosség tudoma-
nyos tevékenységébe. A valogatott irdsok strukturalt felvonultatdsa egy sokréti
érdeklédési kor, egy multiperspektivikus szemlélet leképezését kinalja, amely min-
den részletében tovabb gazdagitja a neveléstorténeti kutatasok tarhazat.
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Molnar-Kovacs Zsofia

Erdds Istvan (szerk.): A Boldogasszony Iskolanévérek magyar tartomdnyd-
nak torténete 1858-1989. Acta Historia Hungarica SSND 2. Boldogasszony Is-
kolanévérek, 2015. — A szerzetesrendek iskolai évszazadok ota tevékenykednek
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Magyarorszagon, azonban keveset tudunk arrol, hogy milyen embereszményt pre-
feralnak, milyen egyedi nevelési karizméaval rendelkeznek, milyen oktatasi fela-
datot vallalnak, és a torténetiik soran az allami oktatas, a tobbi felekezet és mas
rendek iskolai, s nem utolso sorban a politikai valtozasok altal meghatarozott eré-
térben hogyan alakult a sorsuk. A rendszervaltozas ota eltelt id6szakban ezek az
iskolak elsdsorban az Gjraindulas vagy a halozatbdvités gondjaival voltak elfoglal-
va, azonban ekdzben folyamatosan jelentés munkat végeztek a pedagogiai identita-
suk megfogalmazasa érdekében. A kiildetés értelmezésének elengedhetetlen része
a sajat mult feltdrasa, amelynek iranyaba az iskolafenntart6 rendek az utobbi évek-
ben jelentOs 1épést tettek. Az eredmények egy része évkonyvek fejezeteiben olvas-
hat6!, azonban vannak példdk monografikus feldolgozasra, sét konyvsorozatra is.
Ez utdbbira példa az Acta Historica Hungarica SSND. A sorozat els6 kotete Mel-
lau Marton, a rend altal fenntartott debreceni iskola igazgatoja munkajaként jelent
meg, amelyben a debreceni iskola masodik vilaghaboru alatt elveszett Historia Do-
musaban vezetett iskolatorténetet igyekezett ujrairni.

Ahogy a kotet szerkesztdje is kiemeli, az eddig kiaknazatlan torténeti forrasok
jelent6s mennyiségére tamaszkodva késziilt el A Boldogasszony Iskolanévérek ma-
gyar tartomanyanak torténete 1858-1989 az Acta Historica Hungarica SSND? ma-
sodik koteteként. Nem kétséges, hogy a kiadasa utan is rengeteg megvalaszolatlan
kérdéssel marad ados a torténelemtudoméany a magyarorszagi Boldogasszony Is-
kolandvérek rendje (a tovabbiakban: SSND) miikodésének torténete vonatkozasa-
ban, ezért tekinthetiink a kotetre tigy, mint egy induld sorozat masodik darabjara.
A kotet harom tanulmanyt tartalmaz, amelyek eredetileg egy-egy szerzetes szak-
dolgozatabol néttek ki. Ezeket a szerkeszto stilizalt és 6sszecsiszolt, mikézben az
esetleges ellentmondo adatokat pontositotta, kiegészitette a jegyzeteket, valamint
a szovegek keletkezése o0ta megjelent szakirodalmi hivatkozasokkal bovitette. A
kényv nagy fejezeteiben harom torténészhallgatdé munkéjat olvashatjuk, Tornay
Krisztina az iskolanévérek letelepedésének koriilményeit és a rend 1918-ig tortént
miikodését mutatja be a magyar tartomanyokban, Lobmayer Agnes M. Judit a SS-
ND 1919 és 1948 kozotti mitkodését, Veidinger Eva pedig 1945-t61 1989-ig prezen-
talja a rend életét magyar vonatkozasban.

A kotet harom fobb egységen keresztiil tarja fel a rend keletkezésének koriilmé-
nyeit és miikddését Magyarorszagon a rendszervaltasig. Az elsé szerkezeti egy-
ségben a kongregacio keletkezésének szakaszat targyalja Tornay Krisztina, majd
bemutatja a katolikus ndi szerzetesrend iskoldinak horizontalis és vertikalis expan-
ziojat. A szerz6 kutatas-modszertani jartassagat jelzi a szakszer( forrasanyagok és

Nagy Attila (1998): A Kegyestanitérend magyarorszagi miikodése a két vilaghabora kozott (1919-
1939); Borian Tibor (2009): A Magyar Piarista Rendtartomany torténete; A Fényi Gyula Jezsuita Gim-
néazium és Kollégium X. Jubileumi Evkényve. Miskolc, 2003.

School Sisters of Notre Dame, melynek jelentése Miasszonyunk Iskolandvérek. Az elmult szazadokban
szegény iskolandvérekként szerepeltek, a mai hazai koznyelvben iskolanévérekként emlitik Gket.
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a mindségi forraskritika hasznalata, amely soran kiilonb6z6 német nyelvii szorola-
pokbdl és szordanyagokbol ismerteti két temesvari lanyneveld intézet céljat és bel-
s0 életét. Gazdag adatbazissal szolgal Tornay az egy¢b szerzetesrendekrdl, a SSND
magyar tartomanyainak szerzetes-és diaklétszamarol, ezek valtozasairol.

A masodik egységben az els6 vilaghaboru okozta karokat, a két vilaghaboru ko-
zOtti idoszakot és a kommunista allamositas koriilményeit mutatja be Lobmayer
Agnes M. Judit. A trianoni béke kovetkezményeként a rendhazak harmada maradt
az orszaghataron beliil. Ezt a két vilaghaboru k6zott gyorsan kompenzalta a rend: Gj
hazakat alapitottak és kiszélesitették a tevékenységi koreiket. A kommunista ideo-
logia sarkalatos pontja volt az egyhazak és a vallas, igy a katolicizmus terjedésének
meggatolasa is, ezért 1948-ban a SSND rendhez tartozo iskolakat is allamositottak.
A Lobmayer altal hasznalt forrasanyag jelentds részét képezik az iskolai értesitok.
Talalunk kozottiik debreceni, battonyai, fonyodi, kiskunmajsai, kolozsvari és sze-
gedieket is, amelyek egy alapos, atfogd elemz6 munkara utalnak. A katolikus egy-
haz miikodésérél az 1948. évi dllamositas utan mar szamos irasmii keletkezett3, kii-
16nb6z6 aspektusokbodl kozelitve meg a katolikus egyhazat érintd valtozasokat. E
kotet célja a SSND iskolai allamositasa torténetének 6sszefoglalasa és leirasa a ma-
gyarorszagi tartomanyok vonatkozasaban. Fontosnak tartom kiemelni Bukovszky
M. Hilda névér kéziratainak* felhasznalasat, amely hitelt ad szamos rendi életbél
vett momentumnak.

A harmadik kronologikus egységben a rendszervaltasig folytatodik a rend torté-
netének feltarasa. 1989-ig vonta ellenérzése ala a rendi élet minden mozzanatat az
Allami Egyhaziigyi Hivatal. Az allam a szoritasbol csak az 1980-as évek kozepé-
tél engedett. A gazdagon fennmaradt levéltari forrasanyag €és az évkonyvek lehe-
tové tették, hogy a szerzo boséges statisztikai adatokkal szolgalhasson a jelolt kor-
szakban miikddoé rendi egyhazi intézményekrol.

A kotet hidnypotlo alkotas: 6sszefoglalja a SSND rend torténetét a kialakuldsatol
a Magyarorszagra terjedésén at egészen a rendszervaltasig. A magyar rendhazak
adatait orszagosan reprezentaltak. A harom szerz6 munkaja osszefiigg, és logiku-
san Osszeegyeztetheto a tartalmuk. A koherens, kronologiailag rendezett tartalom
megkonnyiti az értelmezést, a tablazatokban feltiintetett adatok egyértelmiiek. A
szoveghil idézetekkel tarkitott fejezetek, egységek? tiikrozik a rend hitvallasat. A
rend magyar tartomanya megrazkodtatasa ellenére torténelmiik folyaman is hirdet-

Gergely Jend (1985): A katolikus egyhaz Magyarorszagon 1944-1971. Négy évtized. Kossuth Kiado,
Budapest.

Balogh Margit — Gergely Jené (szerk.) 2005. Allam, egyhaz, vallasgyakorlis Magyarorszagon 1790-
2005. I-1I. MTA Torténettudomanyi Intézet, Budapest.

Bukovszky M. Hilda (1973): A Miasszonyunkrol nevezett Iskolanévérek magyarorszagi rendtartoma-
nyanak torténete. (kézirat); Bukovszky M. Hilda (1940): N6i szerzetesrendek a Csanadi egyhazmegye
teriiletén. Torténelmi szakdolgozat (kézirat).

5 116-119., 143. o.
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ték, hogy készek nélkiilozni és hitiikbol elég erdt meritenek az ujrakezdéshez, mind-
végig bizva Istenben és a nevelés erejében, az atformalhato vildgban.

A kotetet azoknak ajanlom, akik a rend 1étrejottét, magyarorszagi miikodését ku-
tatjak, hiszen gazdag forrasanyagot sorakoztatnak fel a szerzok, illetve jo kiindulo-
pontja lehet a tovabbi egyhaztorténeti, rendtorténeti kutatdsoknak.

T6th Dorina Anna

Kurucz Rézsa (szerk.): Alma és faja. Pedagogus csalddok vilaga. Pécsi Tu-
domanyegyetem Illyés

Gyula Kar, Szekszard, 2016. 128 o. — A neveléstorténet tanulmanyozasa koz-
ben a pedagogus életutak feldolgozasanak szamos forméajaval talalkozhatunk. Peda-
gogus életrajzokat olvashatunk varoslexikonokban, kdzségi monografiakban, helyi,
megyei pedagogus lexikonokban, iskolai évkonyvekben, iskolatdrténeti, életrajzi és
onéletrajzi kiadvanyokban. A Pécsi Tudomanyegyetem Illyés Gyula Karanak ki-
lenc, tosgyokeres pedagdgus csaladbol szarmazo oktatoja vallalkozott csaladja, a
2-3-4 generacios pedagogus dinasztidk szakmai életutjanak bemutatasara.

A visszaemlékezésekre épiild pedagogus dinasztidk bemutatasa a neveléstor-
ténet szubjektiv, de igen pontos lenyomata. Kassak Lajos szavait idézve ,,... a pe-
dagdgus életmiive soha el nem mulo alkotas...”, azaz a pedagogus szakmai elko-
telezettsége, tudasa mellett a hivatas- és gyermekszeretetével, segitokészségével,
kovetkezetességével, hatarozottsdgaval minden idében példaul szolgalhat ,,nevelt-
jei”, gyermekei és tanitvanyai szamara. A kilenc pedagogus kiilonb6z6 stilusban és
egyénileg meghatarozott formai keretek kozott megjelent emlékez6 irasaibol moza-
ikszerien, torténelmi hattérrel tarul fel az olvaso el6tt a 20. szazad kiilonboz6 kor-
szakainak nevelésiigye. A konyvben bemutatott pedagéguscsaladok elsé generaci-
0ja még a két vilaghabora kozotti idészakban indult el a tanitéi/tanari palyan. Az
1930-as évektol kezdve nem volt konnyll pedagogusallast kapni. A tanitéi allas el-
foglalésa el6tt a jeloltnek kantorproban kellett megfelelnie. Az egyhazi fenntartasu
vidéki iskolakban kantor-tanitdi képesitéssel rendelkezd tanitdk javadalmazasat a
Dijlevél rogzitette: a fizetés 50%-a allamsegély volt, 50%-at pedig az egyhaz fizet-
te. A Dijlevélben rogzitették a tanitok iskolan kiviili tevékenységének korét is: a ta-
nit6 feladata volt gazdaképzd tanfolyamok tartasa, az ifjusagi szervezetek munka-
janak segitése, a telepiilésen az énekkar, a zeneoktatas és a szinkor szervezése, az
egyhaz és a telepiilés kulturalis életének iranyitasa, a kulturalis hagyomanyapolas,
a helytorténeti kutatas koordinalasa. Tolna megye német ajku kdzségeinek iskolai-
ban kétnyelvii kantortanitoi képesitéssel rendelkezo tanitokat neveztek ki. Ezekben
az iskolakban a tanitas nyelve a német volt, a magyart mint mas nyelvet tanitottak,
a torténelem és a készségtargyak oktatdsa magyar nyelven folyt. 1939-t6l a szlo-
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vak és a délszlav kisebbségli két tannyelvii iskolak tanitoi szamara tovabbképzése-
ket szerveztek. A kozségi tanitok szakmai fejlodését segitette a Horthy-6sztondij.
az 1950-es években teljesedett ki. Az egyhazi iskolak allamositasat kovetéen, va-
lamint a nyolcosztalyos altalanosiskola-rendszer kiépitésével orszagszerte tobb ta-
nitora és szaktanarra volt sziikség. A tanitok 1949-t6l az ujonnan alakult tanar-
képzo6 féiskolakon kaptak lehetOséget szaktanari képesités megszerzésére. Az alsod
tagozatos tanitok képzésének 1958-1959-ben jol mitkodd forma volt az érettségi-
vel rendelkezd — a pedagdgus palya irdnt hivatast érzo, elkdtelezett — fiatalok sza-
mara szervezett egy évfolyamos tanitoképzés. Az 1950-es években szocializalodott
— legtdbbszor sziikséglakasban €16, és 0sszevont osztalyokkal dolgoz6 — falusi ta-
nitok feladatkdre a korszellemnek megfeleléen modosult: a telepiilés kulturalis éle-
tének iranyitasan tilmenden modszertani és gyakorlati feladatuk is volt, az itt6-
rOmunka segitése, a sziilok iskolajanak, a dolgozé ¢édesanyak gyermekei szamara
alakult napkdzi otthonok, a tanyan €16 gyermekek részére a didkotthonok szerve-
zése €s vezetése, tovabba a Voroskereszt munkajanak segitése is. Az 1950-es évek-
ben sokan valasztottak a tanitoi, tanari palyat a jogi vagy kozigazgatasi végzettség-
gel rendelkez6 szakemberek is.

Az 1950-es évektdl a kozoktatasban dolgozo minden tanito €s tanar a Tanterv és
Utasitas szellemében oktatott; a pedagogus feladata az éravazlatokra tagolt tanme-
net készitése volt. Az iskola allamilag kinevezett igazgatoja 6nallo munkaltatdi és
gazdalkodasi jogkorrel rendelkezett. Feladatkorébe tartozott a béremelés meghaté-
rozasa, és a jutalmazasok odaitélése is. A pedagdégusok munkajanak mindsitése a
szakfeliigyel0 és az igazgatod feladata volt. A tanarok szakmai tovabbképzését a Me-
gyei Pedagdgiai Intézet szervezte és a szakfeliigyeld koordinalta.

A pedagogus-dinasztiak harmadik generacidja, az élet- és csaladtorténetek iro-
inak tobbsége, az 1960-as években jart iskolaba, gyermekeik tobbsége a 21. sza-
zadban vallalta a pedagogushivatast. A kiadvanyban megjelent pedagogus €letutak
szerzoi alfabetikus sorrendben: Bus Pal - Bus Imre; Christian Anikd; Kurucz An-
talné — Kurucz Rozsa; Meskd Norbert; Mozolai Annamaria; Nagy Janka Teodoéra;
Szabéné Kedves Agnes; Tancz Tiinde; Tothné Lazar Noémi. Hét pedagogus életiit
hét pedagogus-dinasztia bemutatasa egyénileg valasztott cim alatt hasonlo felépi-
tésh kozlés, amelyet kortdrténeti képsorok, bizonyitvanyok, tanitvanyok és palya-
tarsak altal irott emlékezések, tanari mindsitések egészitenek ki.

Bus Pal és Bus Imre édesapjuk, Bus Pal elbeszélése alapjan Pedagogusok cim-
mel ad képet négygeneracids pedagdgus csaladjukrol. Bus Pal emléktoredékei az
1950-es, ’60-as évek pedagogiai vildgaba, az altalanos iskolai tanarok és iskolave-
zetok tevékenységrendszereibe vezetik be az olvasot.

Mesko Norbert édesanyja, Meskoné Zakanyi Maria Egy pedagogus életutjanak
igaz torténete cimmel novella formajaban kézol pedagoégus palyaképet. A pedagd-
gus-dinasztiak tagjainak adatait (név, allampolgarsag, sziiletés és halalozas éve,
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anyja neve, végzettsége, els6 és utolsd6 munkahelye, szolgalati ideje, hazastarsa-
nak neve és foglalkozasa, gyermekeinek neve €s foglalkozasa) tablazatos adatla-
pon rogzitették.

A kiadvany szerzoi koziil négy emlékez6 pedagogus egyik sziildje az iskolak al-
lamositasat kovetden kapott altalanos iskolai igazgat6i megbizatast. Bus Pal Sza-
razdon, Kurucz Antalné Kolesd-Borjadon, Kedves Henrik Szekszardon, Tancz Jo-
zsefné a Kaposvari Tanitoképzd Foiskola szekszardi tagozata gyakorlo iskoldjanak
igazgatojaként tevékenykedett. Szaboné Kedves Agnes — tobbgeneraciés pedago-
guscsalad tagja — kozlése alapjan kaphat képet az olvaso a két vilaghaboru kozotti
id6szak alapfoktl oktatasarol, a nemzetiségi iskolak tantargyi rendszerérdl; elisme-
réssel szol édesapja, Kedves Henrik kulturhaz-alapito tevékenységérol és az anal-
fabétak szamara szervezett tanfolyamokrol is.

Tancz Tiinde édesanyja pedagogiai karriertorténetét kozli: Tancz Jozsefné elsé
generacios értelmiségiként szorgalmaval és kitlind pedagdgiai érzékkel rendelke-
z0 tanaregyéniség. Szakmai életutjat kovetve megismerkedhet az olvaso a gyakor-
l6iskolak életével is.

Christian Aniké a fdiskolai kar testneveld tanara apai és anyai 4gon neves spor-
tolok leszarmazottja. Apai nagyapja, Christian Laszlo életutjat a tanitvanyok és pa-
lyatarsak emlékezéseit is idézve mutatja be. Christian Laszldé Gyulan tobb sportag-
ban végzett mihelymunkat, 1945 utan a vidéki atlétikai élet elsé szamu iranyitoja
volt. Anyai nagyapja, Varga Ferenc, jogi egyetemet is végzett kozségi tanito, az is-
kolankiviili népmiivelés teriiletén ért el sz&p eredményeket. 1945-ben Gyulan Né-
pi Kollégiumot, 1946-ban pedig tanitoképzot szervezett. A Christian-csalad nyolc
testneveldtanart, edzot adott a magyar sportéletnek.

Mozolai Annamaria édesapjanak, Mozolai Janosnak, a szekszardi Garay Janos
gimnazium testneveld tanaranak, az orszagosan elismert atlétikaedzonek allit em-
Ieket. Kollégai és tanitvanyai véleménye szerint a tanar Ur a fair play embere volt,
természetes volt szamara a tehetséggondozas és az egészséges életmddra nevelés is.

Nagy Janka Teodéra irasabol édesanyja, az egykor Ujszaszon tanité Csoti Pi-
roska sors- és karriertdrténetét kdvetve, személyében a komplex nevelési folyamat
egyik jelent6s képvisel6jét ismerhetjiik meg: kutatasaiban, munkaiban a tanulok
szabadidds tevékenységének neveld és kozosségfejleszto erejét elemezte. Kutatasa-
iban foglakozott a pedagdguspalya presztizsveszteségének kérdéseivel is.

Tothné Lazar Noémi, a foiskola zenetudomanyi tanszékének oktatoja a Lazar—
Toth miivészpedagogus- dinasztia két tagjat, édesapjat, Lazar Palt, a szekszardi
Garay Janos gimnazium neves miivésztanarat, Szekszard zenei és képzomiivésze-
ti életének egykori szervezjét, valamint a gitdrmiivész és tanar unokat, Toth And-
rast mutatja be.

A pedagbgus palyakép legtokéletesebb reprezentalasat a kétgeneracios Kurucz-
csalad példajan ismerhetjitk meg. Kurucz Antal és felesége a hdboru utani altalanos
iskolai oktatas és a népnevelés teriiletein példamutatod tevékenységet folytattak.
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A Borjad kdzségben toltott szolgalati idejiik alatt Kurucz Antalné iskolavezetoként
bekapcsolodott a Pedagdgus 1jitd6 mozgalomba, a fels6s 0sszevont osztalyok sza-
mara férjével egylitt szemléltetd eszkozoket készitettek. 1955-ben a Kurucz-hazas-
par megirta Borjad kozség monografiajat. 1959-t61 Gyonkon Kurucz Antalt altala-
nos iskolai didkotthon szervezésére kérték fel, Kurucz Antalné napkozi otthonba
keriilt nevelonek. Kurucz Antalné 1969 és 1985 kozott a napkozi otthonos nevelés
szakfeliigyeldjeként tudomanyos pedagogiai megfigyeléseket végzett. Az elsék ko-
z6tt foglalkozott a napkozi otthonos nevelés modszertanaval. (O a Tolnai-modell ki-
dolgozdja.) Kurucz Antalék gyermeke, Kurucz Rozsa boldog gyermekkorat a bor-
jadi két tantermes iskolaban toltotte. Kozvetlen részese volt a faluban mindenki
altal tisztelt pedagogus sziilei életének, oktatoi €s népneveldi, kulturaformalo tevé-
kenységeiknek. A sziil6i minta hatasara a pedagoguspalyat hivatasként valasztotta
(pszicho-pedagogia szakos tanari, majd pedagogiai szakos egyetemi el6adoi diplo-
mat szerzett). Kurucz Rézsa a neveléstudomany magas szintli miivel6je, pedagdgi-
ai konferenciak sikeres szervezdje, tizenegy 6nallo kdnyv szerzdje.
A pedagdguscsaladok vilagat bemutat6 kotet mottojaul a szerkeszto Takats San-
dor miivelodéstorténész gondolatait idézi: ,, 4 neveléstudomany munkdsai, bar mii-
kodesiik legtobb dldast hoz a hazara és a haza gyermekeire, nalunk ritkan szamit-
hatunk munkassaguk kell6 méltatisara, maradando emlékezetre még kevésbé.” A
kotet gyermekeiknek, unokaiknak, tanitvanyaiknak gyokereket és szarnyakat ado
pedagogus csaladokbol szarmazo irdi csaladtorténeti kozléseikkel neveléstorténe-
ti adalékokat szolgaltattak nemcsak a Tolna megyei olvasdk szdméara. A pedagogus
csaladtorténetek inspiracios forrast jelenthetnek megyehataron tul is, hasonl6 ihle-
tettségli kiadvanyok megjelentetéséhez. Ertékvesztett és értéktévesztett korunkban
— a pedagoguspalya presztizsének emelése érdekében — ez fontos feladat.
Mihalovicsné Lengyel Alojzia
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