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E SZAMUNK SZERZOI

A *-gal jel6lt szerzok tanulmanya 2007-ben Fiirstenfeldben (Ausztria) a IL., a **-gal jelolteké 2009-
ben a IV. Nemzetkozi Neveléstorténeti Konferencidan hangzott el. A szerzok beosztasa, munkahelye
az akkori helyzetiiknek megfeleléen jelolve.

Balog Bedta 06sztondijas PhD-hallgatd, Eotvos Lorand Tudomanyegyetem PPK Neveléstudo-
manyi Intézet Neveléstudomanyi Doktori Iskola — Torténeti-Elméleti és Osszehasonlité Kutato-
csoport, Budapest; Diizs Miklés tanarsegéd, Edtvos Lorand Tudomanyegyetem Tanitd- és Ovo-
képz6 Kar, Budapest; **Edvard Protner professzor, Maribori Egyetem, Maribor (Szlovénia);
*Fiile Sandor f6iskolai tanar, Budapest; Horvath H. Attila egyetemi docens Edtvos Lordnd Tudo-
manyegyetem Pedagogiai és Pszichologiai Kar, Budapest; Gécziné Laskai Judit adjunktus, Eot-
vos Lorand Tudomanyegyetem Tanito- és Ovoképzé Kar Vizualis Nevelés Tanszék, Budapest;
**Kovacs Krisztina féiskolai tanarsegéd, Szent Istvan Egyetem Pedagogiai Kar Neveléstudomanyi
Intézet, Szarvas; Molndr Karoly fdiskolai docens, torténész, Szombathely; Paksi LdszIo tanar, Ti-
hany; Porndi Imre f6iskolai tandr, Nyiregyhazi Féiskola, Nyiregyhaza; Somfai Baldzs folevélta-
ros, Veszprém Megyei Levéltar, Veszprém; *Szabo Robert f6iskolai tanarsegéd, Szolnoki Fdiskola,
Szolnok; 76th Dorina Anna PhD-hallgato, Debreceni Egyetem BTK Nevelés- ¢s Miivelddéstudo-
manyi Doktori Iskola, Debrecen; Tolgyesi Jozsef toiskolai docens, Kodolanyi Janos Fdiskola, Szé-
kesfehérvar; **Ugrai Janos adjunktus, Miskolci Egyetem, Miskolc; **Zita Veit lektor, PhD-hallga-
t6, Karl-Franzus Egyetem Forditastudomanyi Tanszék, Graz (Ausztria).

Cimlapkép:
Ruszin iskola belsé tere Karpataljan a 19-20. szdzad forduldjan

A boritét és a kotetet tervezte:
Bessenyei Janos
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A szerkeszto jegyzete

Szabo Péter, mint e folyoirat kiadoja és a szerkesztobizottsag elnoke — miutan
megkoOszonte az eddigi szerkesztobizottsagi tagok szakmai kozremiikodését —, j
szerkesztObizottsag létrehozasarol dontott. Ez természetesen nem érinti a lap struk-
tarajat vagy a tartalmi koncepciodjat, de mindenképpen figyelemre mélt6 az a szan-
dék, hogy az 1j tagok altal szélesebb kitekintésre nyiljon lehetéség a neveléstorté-
net-kutatas eredmeényei feltarasaban, bemutatasaban, és segitsék a folyoirat szerzoi
kore bovitését olyan 1j személyekkel, akik publikacios munkéssaga az utobbi évek-
ben, évtizedben tette Oket ismertté a szakmai-tudomanyos térben.

E lapszam tiz tanulmanyt tartalmaz, olyanokat, amelyekbdl néhany korabbi nem-
zetkozi neveléstorténeti konferencidkon hangzott el, masok pedig az aktualis évfor-
dulok és/vagy kutatdsok irdsos megjelenitései.

Az 1. vilaghdborus idészak tanito-sorsai kevésbé kutatott teriilete a neveléstor-
ténetnek. Toth Dorina Anna tanulmanya altalanositasra is alkalmas: a tanitok ho-
gyan €ltek meg a tanuloiktol, a csaladtol valo tavollétet. Feldolgozasa mintaértéki.

A kovetkez6 négy tanulmény konferencia-eldadasként hangzott el. Zita Veit az
irodalmi forditasok, mint kulturalis termékek elemzésérdl irt, Kovacs Krisztina az
életreform-mozgalomnak az iskola-egészségiigyre tortént hatasat vizsgalta, Edvard
Protner azt mutatja be, hogy a herbarti tanok hogyan és milyen mértékben hatottak
Szlovénia pedagogidjara, és ezek hogyan jelentek meg a népiskolai tankdnyvekben,
Ugrai Janos arroél értekezett, hogy a protestans peregrinacio révén a felvilagosodas
pedagogiaja hogyan hatott Magyarorszag északkeleti térségében.

A Nemzeti Alaptantervben jelentds helyet kapott a néprajzi ismerettartalom.
Gécziné Laskai Judit ennek a tantervben tortént megjelenését vizsgalta. Horvath
H. Attila interdiszciplinaris témaja kiilonleges elemzésre adott lehetdséget: a kor-
nyezet, a csalad hogyan befolyasolta két neves labdartgé sportkarrierjét. Fiile San-
dor a cserkészmozgalom torténete attekintését irta meg, amelyben néhany 0j vizs-
galati szempontra is felhivta a figyelmet. A tobb éven at tanarként is mikodott
Szabo Magda regényei pedagogiai szempontbdl szamos elemzésre adnak leheto-
séget. Paksi Laszl6 irasaban az ezekben megnyilvanulo reformatus nénevelés gya-
korlatat mutatja be. Porn6i Imre tanulmanya szintén az 1. vilaghaboru idészakaba
vezeti az olvasot: arrol ir, hogy a békeszerzédésekben meghatarozott, az oktatas te-
riiletére vonatkozo eldirasokat hogyan szabotaltak el az utédallamok.

Molnar Karoly irasaban két — rovid ideig mikodott, de nagy hatast — minisz-
teriink (Teleki Géza, Keresztury Dezs6) munkassagat mutatja be, egyben azokat
a parhuzamokat és a kiilonbozoségeket, amelyek korjelz6i a lehetoségeiknek és a




A szerkeszté jegyzete

kiizdelmeiknek is a politikai térben. Szab6 Robert a turizmus f6iskolai oktatasarol
irt szintén interdiszciplinaris megkozelitésben.

A Németh Andras tiszteletére késziilt tanulmanykotetet Baska Gabriella és He-
gedis Judit szerkesztették. A recenzens (Balog Beata) széles kori attekintést ad
a szamos témat koriiljaro tanulmanyokrol, amelyekben a k6z0s ismérv az, hogy a
Németh Andras koré szervezddott kutatok és kutatodjeldltek relevans bazisbol épit-
keztek. Kiilon figyelemre méltoak Mészaros Istvan professzor sorai, amelyekkel az
utddprofesszort kdszontotte.

Somfai Balazs a legutobbi, a hazai levéltarakat bemutato kotetet ismerteti, ugy,
hogy ez —kitekintésével, szempontjaival — minta lehet a hasonld kiadvanyokrol sz6-
16 recenziok elkészitéséhez.

A Donath Péter szerkesztette tanulmanykdtetet, amely tobb témakort olel fel,
Duzs Miklés ismerteti igen koriiltekintd szakmai megkozelitéssel. Ez (is) egyike
azoknak a recenzidknak, amelyekbdl az olvasok, a tanulmanyokban elmélyedni ki-
vanok célzottan kaphatnak informaciokat arrol, miért érdemes belelapozni e kotet-
be és ezeket (esetleg) hasznositani a sajat munkéjukban.




TANULMANYOK

Tanitok a fronton, taniték otthon
Az elso vilaghaboru mikrotorténeti megkozelitésben

TOTH DORINA
Bevezetés

Egyetemi tanulményaim alatt keriilt a neveléstorténet az érdeklddésem fokusza-
ba. El6z6 kutatasomban harom Borsod-Abauj-Zemplén megyei svab iskola torténe-
tét vizsgaltam, igy mélyebb betekintést szereztem a 19-20. szazadi (egyhazi) nép-
iskolak vilagéba. E kutatas soran taldltam meg az egyik iskolaban tanit6 Terebessy
Laszl6 leveleit. Ezekben arra kérte a plébanost 1915 oktoberében, hogy mentse fel
Ot a katonai szolgalat aldl. Terebessy levelezése kiilon fejezetét alkotja a dolgozat-
nak, hiszen Terebessy élete és magatartasa egy viszonylag specialis példaja az els6
vildghaboru alatt dolgoz6 tanitokénak.

A dolgozat tovabbi fejezeteiben olyan tanitokrol szamolok be, akik hosszabb ide-
ig részt vettek a habortban. Olykor-olykor meghokkent6 élményekrol, hazafiassag-
16l és hazafiakrél, a fronton torténd helytallasrol szélok. frok azokrol a hdsokrél
is, akik az orszagban maradva tanitottak és nevelték a kovetkez6 nemzedéket. Azt
vizsgaltam, hogy a tanitoi hitvallas, ethosz szerint cselekedtek-e a fronton? Miben
nyilvanult meg a harctéren ez az ethosz, a ,,tanit6i” mivolt? Tovabba, hogyan vé-
lekedtek a tanitok a tanitasrol a haboru idején, a katonatanitok valamilyen modon
tartottak-e a kapcsolatot az iskol4jukkal, a didkokkal? Erdekes volt megfigyelni azt
is, hogyan viszonyultak egymashoz az itthon marado és a harcol6 tanitok.

Kutatasom a sarospataki Romai Katolikus Egyhazi Gytjteményben (RKEGY),
a Borsod-Abauj-Zemplén megyei Levéltar Satoraljatjhelyi Fioklevéltaraban, a sa-
rospataki Reformatus Kollégium Tudomanyos Gytjteményében, a Debreceni
Egyetem Egyetemi és Nemzeti Konyvtar Folyoirat-olvasé és Bolcsészettudoma-
nyi Kutatoteremben végeztem. A felhasznalt folyoiratok kozott van vidéki sajto-
termék, orszagos lap, am az ezekben kozolt levelek, beszamolok és visszaemléke-
zések mégis egységes, s egyben hiteles képet adnak a katonaskodd néptanitokrol.
A Zalai Ko6zlony 54. évfolyamaban talaltam relevans cikkeket katonaskodo tani-
tokrol. A Néptanitok Lapjanak 47-51. évfolyamait vizsgaltam, ezek 1914. és 1918.
kozott jelentek meg. Tartalomelemzés ala 6sszesen 34 cikket vontam a Néptanitok
Lapjabol: 7 cikket a 47. évfolyambdl, 11 cikket a 48. évfolyambdl, 9 cikket a 49. év-
folyambol, 6 cikket az 50. évfolyambol és 1 cikket az 51. évfolyambdl. Ezekben ti-
pikusan a haborus eseményekrdl irnak, és ahhoz kothetoek, illetve egy-egy kato-
nai levél is szerepel kozottiik.




Az elsd vilaghabora mikrotdrténeti megkdzelitésben

Vizsgaltam tovabba a vallas- és kozoktatasiigyi miniszter jelentéseit 1914-t6l
1918-ig. A besorozasok és a helyettesitések koriili statisztikak f6 forrasai ezek a
jelentések. Jankovich Béla jelentéseiben a kiralyi tanfeliigyelok 6sszefoglaldinak
konkluzioit, azok attekintését, értékelését olvashatjuk. (A miniszternek beszolgal-
tatott adatok hianyosak lehetnek, de a tendencidk valosziniileg kiolvashatok bel6-
lik.)

A mikrotorténelmi fejezetek megirasahoz Szabolcs Eva: Mikrotorténelem és pe-
dagogiatorténet cimil tanulmanya (2013) adott biztos kiindulasi alapot. A kutatas
soran nehézséget okozott a relevans szakirodalom kis szama. Elsédleges célom
az volt, hogy kutatasommal gazdagitsam a magyar tanitokrol szol6 szakirodalmat
(VO. Baska — Nagy — Szabolcs, 2001; Baska, 2011; Kelemen, 2007; Nagy, 2006).

Gondot okozott a kutatds soran az, hogy a levelekben, emlékezésekben egyéni
nézdpont, sajatos vélemény tiikrozodik. A szubjektivitas igy elkeriilhetetlen volt a
dolgozat bizonyos fejezeteinél, amelyekben kvalitativ tartalomelemzést alkalmaz-
tam. E forrasok sajatossaganak ellensulyozasara és természetesen a tovabbi adatok
sziikségessége miatt hasznaltam fel a hivatalos miniszteri jelentéseket, igy a mik-
ro- és makroszint egylittesen jelenik meg a dolgozatban. Szeretnék egy altalanos
¢és atfogd képet nyujtani az olvasénak a katonatanitokrdl €s az itthon maradt pe-
dagogusok Osszetartd és eléremutatd munkassagarol a rendelkezésemre allo for-
rasok alapjan.

Kitekintés. Az Osztrak-Magyar Monarchia az elsé vilaghaboru
kiiszobén és a haboris mozgdsitas

. Mire a falevelek lehullanak, gyéztes katondim itthon lesznek”' — hangzott I1.
Vilmos csaszar hiressé valt mondata az els6 vilaghaboru kirobbanéasakor. Senki
sem gondolta akkor, hogy véres négy esztend6 kovetkezik, és a nagy haborua kozel
15 milli6 aldozatot jelent a vilagnak.

A huszadik szazad elején minden nagyhatalom terjeszkedd politikat folytatott. A
ket szovetségi rendszer, a harmas szovetség (Osztrak-Magyar Monarchia, Német-
orszag, Olaszorszag) és az antant (angol-orosz-francia ,,egyetértés”) bazisorsza-
gai csupan abban kiilonboztek, hogy katonai felkésziiltségiik fiiggvényében mas-
mas id6épontra tették a habora kirobbanasanak idejét. (Bertényi-Gyapai, 1999) 1914
marciusaban Eurdpa nagyhatalmai fegyverkeznek. Mind a magyar, mind az angol,
a német, a francia és az orosz koltségvetési tervezetekben a fegyverkezésre szant
Osszeg a legmagasabb. (Karddi, 1994)

Ebben a helyzetben 1914. junius 28-an Gavrilio Princip szerb didk merényletet
kovetett el a Szarajevoba latogatd Ferenc Ferdinand tronorokos és felesége ellen.

V' Mire a falevelek lehullanak. http://ujszo.com/napilap/regio/2014/10/08/mire-a-falevelek-lehullanak.

(2014.12.6.)

TOTH DORINA
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Az elsd vilaghabort mikrotorténeti megkdzelitésben

(A torténészek mind a mai napig vitatkoznak a haboru kitdrésének okairol.) A Mo-
narchia szerette volna megbiintetni Szerbiat, a németek pedig tamogattak az eré-
lyes fellépést: II. Vilmos mar julius 3-an a kdvetkezoket mondja egy jelentésében:
,Most, vagy soha... a szerbekkel le kell szamolni.” (Karadi, 1994. 170. o.) 1914. ji-
lius 28-4n a Monarchia hadat {izent Szerbianak. Juliusban még csak részleges moz-
g0sitas volt Szerbia ellen, augusztusban mar altalanos.

A besorozasok folyamatosak voltak a haboru alatt. A kdz6s hadseregben a ma-
gyar Gjoncok szamat elérebecslések szerint tobb mint haromszorosara akartak no-
velni 1918-ra. A statisztikai elorebecsléseket 1923-ig tervezték, hiszen az elterve-
zett, gyors gy6zelem utan sziikség lesz a hatalom megszilarditasa, s ez katonai erdt
igényel 2

Tanitok a seregben: miniszteri rendeletek
és statisztikak

Az elso vilaghaboru 4j kihivas elé allitotta az oktatasiigy szerepldit: a besoroza-
sok a tanitokat is érintették, az oktatasnak azonban tovabb kellett miikodnie az or-
szagban a mivel0dés és a kultura érdekében. Jankovich Béla 1913. februar 9-t6l al-
lamtitkar volt a kultuszminisztériumban, majd 1913. februar 26-t6l 1917 jiniusaig
vallas- és kozoktatasiigyi miniszterként dolgozott. A haboru kitorése utan szeretett
volna tisztaban lenni a tanitok tevékenységével. A 32.884/915. szamu rendeletében
kifejtette, hogy a kiralyi tanfeliigyel6ktol vart jelentésekben foként milyen tartal-
makra kivancsi. Ezek a kovetkezok voltak:

1. a tanfeliigyel6 keriiletében hany nem allami tanit6 vonult hadba,

2. a hadbavonult nem allami tanitokat hogyan helyettesitették,

3. hol és hany iskola maradt helyettes nélkiil,

4. miként vettek részt a nem allami tanitok az iskolaban és az iskolan kiviili ha-
borts viszonyok altal el6idézett munkaban (mint népgondozas [szocialis mun-
ka], adomanyok gyjtése),

5. hol helyezték el azon nem allami iskolakat, amelyek kiszorultak az addigi épii-
letiikbdl,

6. a haboru ideje alatt mi volt jellemz6 a nem allami iskolak tanuléi iskolalato-
gatasara.

A helyettesitésrol is jelentést kért Jankovich. A tobbtanitos népiskolakban a beso-
rozott tanitok hianyat osztalydsszevonasokkal oldottak meg, foként 1914-ben, csak
kevés helyen alkalmaztak helyettesito tanerdket. Utobbi szerepeket a legtobb he-
lyen (fdleg a falvakban) a lelkészek toltotték be. A lelkészeken kiviil okleveles 6vo-

2 1914. évi VIIL torvénycikk a kozos haderd fentartasahoz sziikséges ujonczlétszamnak és a hon-

védség fentartasahoz sziikséges ujonczjutaléknak 1j megallapitasarol (http://www.1000ev.hu/index.
php?a=3&param=7264, 2014-12-06)
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nok, jegyzok, mar nyugdijazott tanitok és hitoktatok léptek a tavollévo tanitok he-
lyére, ha a sziikség megkovetelte.?

A vallas- és kozoktatasligyi miniszter 1916. jinius 14-i jelentésébdl pontosan le-
irhat6 a harcolo, a harcra alkalmatlannak itélt, valamint a felmentett és a szabad-
sagolt tanitok szama (1d. 1. tablazat). Eléfordult az is, hogy valakit hivatali eljaras
nélkiil felmentettek, ha nagy sziikség volt ra, ez féleg az 1-2 tanitds népiskolai ta-
nitoknal volt jellemzo.

1. tablazat: Tanitok statisztikaja (1916)

Osszes népiskola 16 890
Osszes, besorozas elétt alkalmazott tanitd 23115
Alkalmatlan/50 év feletti 7318
Felmentett 4448
Szabadsagolt 2171
Tényleges katonai szolgalatban 9178
Elesett 293

A 1. tablazat adataibol lathato, hogy a tanitosag 40%-a fegyverben volt 1916-ban.
Az elesett tanitdk szama az elt{int katona-tanitok miatt feltehetdleg joval magasabb
volt 293-nal. 1916-ban az iskolak helyzetét pozitivnak itélte meg Jankovich: az al-
lami iskolakban gondoskodtak a tanitok potlasarol.

Osszehasonlitasra alkalmas adatsor maradt fenn Arad varmegye statisztikaja
alapjan. Kétségkiviil tobbletmunkat kellett végezniiik a tanitoknak a kollégaik had-
ba vonuldsa miatt. Arad varmegyébdl a férfi tanitok 76%-a allt katonanak (1d. 2.
tablazat), am ennek ellenére a varmegye tanitosaga kiallta a probat a Jankovichnak
kiildott beszamolo alapjan.

2. tablazat: Hadbavonult tanitok Arad varmegyében (1914—1917)

Bevonult
Allami Kozségi Felekezeti Magan
1914 111 27 112 5
1915 23 2 9 -
1916 5 2 5 1
1917 9 6 4 1
Osszesen 148 37 130 7

Az Osszesen bevonult 322 férfi tehat a férfi tanerd koriilbeliil 76%-a. Az 0sszes
tanitd szama a megyében 1914-ben 678 volt. A helyzet sikeres megoldasanak in-

3 Magyarorszag kézoktatdsiigye az 1914. évben. 1917.20-21. o.
4 A hadbavonult taniték. Néptanitok Lapja, 1916. 25. sz. 4-5. o.
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dikatora lehet az (Jankovich szerint), hogy 1917-ben a tanerd szama a potlasokkal
egyiitt 518 £ volt.”

A tanitok sordbdl kevesen jelentkeztek dnként katonanak itthon és kiilf6ldon is,
de volt ra példa. Caspar René Gregory lipcsei tanité a Néptanitok Lapjanak egyik
cikkében arrol elmélkedik, hogy mi az oka annak, hogy valaki dnként elhagyja a
tantermet és katonanak all? Magyar felmendkkel rendelkezve masodik otthondnak
tartotta Magyarorszagot. A hetvenéves tanito szabad akaratabodl harcolt Magyaror-
szagért. Az ezredében, ahol szolgalt, egészen a hadnagyi rangig jutott. ,, Nehéz, de
megérdemli a haza!® — irja levelében a tanit6. Tudja, hogy 70 évesen a teste meg-
lehetdsen korlatozza 6t a harcban, de a lelke és elméje még ,,mozgékony”. 1917. ap-
rilis 9-én egy granatszilank véget vetett életének. Az onkéntes katona-tanité nem a
prédikalassal nevelt, hanem sajat példdjaval jart mind a tanitosdg, mind a magya-
rok elétt.”

Iskolak a haboru idején a vallas- és kozoktatasiigyi miniszter
jelentései alapjan

A jelentésekbdl pontos adatokat kapunk a haboru évei alatt miik6do iskolak 6sz-
szességérdl: az épiiletrdl, a tanerdkrol, a koltségvetésrol, a tanitok haborus segé-
lyeirdl. A jelentésekben kiilon szol a miniszter az allami, egyhazi és kdzségi fenn-
tartasu iskolakrol. A haborus oktatas eredményessége érdekében azonban mégis
Osszefogas €s kooperacio zajlott az iskolak kozott fenntartotol fiiggetleniil: maga
Jankovich Béla is figyelemmel kisérte a nem allami iskolak miikodését, és igyeke-
zett problémamentessé és folyamatossa tenni azt. Legjobban talan a helyettesité-
sekbdl vehet6 ki az igyekezet: mindenhova rendelt helyettesitd személyeket, s eld-
fordult, hogy az allami iskolakban egyhazi eloljarok, hittantanarok tanitottak.

Az elemi iskolakrol sz616 adatok mennyiségében évrol évre megmutatkozik a hé-
bort nyoma. Az elemi népiskolak koziil az 1914/15-6s tanévben 57, 1915/16-ban 80,
1916/17-ben pedig 20 m{ikddo iskola maradt ki az adatgyiijtés korébol. Az 1917/18.
tanévi adatgyijtést az orszag idokdzben torténd megszallasa akadalyozta: ebben a
tanévben mar 1020 (!) iskolarél nem lehet tudni.®

A 3. tablazat a tanitok és a tanulok szamat feltiintetve altalanos képet nyujt a ha-
boru alatt az elemi oktatasban végbement valtozasokrol.

Zomora Samu: 4 magyar tanito és a nevelés iigye a haboriiban. Néptanitok Lapja, 1918. 28. sz. 4-6. o.
Egy hetvenéves hdsi halalt halt tanité emlékére. Néptanitok Lapja, 1917. 28. sz. 11. o.

Uo. 11-12. o.

Magyarorszag kozoktatastigye az 1915-1918. években. 43. o.
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3. tablazat: Elemi iskolak létszamai 1913-1918

Tanév Az elemi Altalanos és
népiskolak gazdasagi ismétlé
tanfolyamok
szama tanitoinak tanuldinak szama tanuldinak
szama tanév végi tanév végi
létszama létszama
1913/1914. 16 929 35253 1971 141 14 340 540 993
1914/1915. 15038 28 403 1723733 12715 241 624
1915/1916. 15 049 28 997 1738 494 12793 273 633
1916/1917. 15204 29613 1 795 460 13 086 317 570
1917/1918. 14 370 28 893 1737 860 12273 299 545

A 3. tablazat adataibdl latjuk, hogy az elemi iskoldk szdma 2559-cel csokkent
1918-ra. Az els6 haborus év tanitoi és didk 1étszamadatainak csdkkenése szinte
megallt 1915-ben és kis mértékben ndvekedett a szamuk 1915-1917 kozott, ennek
ellenére csokkent a szamuk 1918-ra az 1914. évhez képest. Kiugro értékrol egy eset-
ben beszélhetiink, amikor az 1913/14-es tanévrdl az 1914/15-6s tanévre az altala-
nos és gazdasagi ismétlo iskolak tanév végi tanuloi létszama kevesebb, mint felére
csokkent. Ennek magyardzatara az szolgal, hogy az ismétld képzések 46%-a szii-
netelt az elsé haborus tanévben.”

1914-ben hat allami népiskola épiilt nagyobb beruhazasnak koszonhetéen (Kis-
kundorozsman, Kolozson, Haromrevuczan, Sajkasgyorgyén, Rimakokovan és
Dicsészentmartonban). Beruhdzasi hitelb6l 500.000 koronat forditottak az épit-
kezésekre. A miniszter fontosnak tartotta, hogy az iskolafenntartok bizonyos ut-
baigazitast kapjanak az épitkezéshez, hogy miképpen kell elhelyezni az épiiletet,
azon beliil a termeket a szabalyozo torvénynek megfelelden. (Az 52.2616914. sza-
mu rendelet a mar fennallo iskolaépiiletekre is kotelezden érvényes, pedagogiai és
higiéniai szempontokat is felsorakoztatott az iskolakkal szemben.) Az épitkezések
szinte teljesen lealltak 1915-re a magyar €pitGipar habort okozta valsagos helyzete
miatt, de az erre folyositott hitelek rendelkezésre alltak volna. Az el6z6 évben meg-
kezdett felujitasok befejezésére koncentralt csak az épitdipar. 1915-bdl talan a leg-
fontosabb azt kiemelni, hogy a haborus nehézségek dacara helyrehoztak azokat az
allami épiileteket, melyek megrongalodtak valamilyen mértékben az oroszok észa-
ki és északkeleti betorésének alkalmaval.l® A népiskolak allapotéval a tovabbi je-
lentésekben mar nem foglalkoztak.

9  Uo.
10 Magyarorszig kizoktatdsiigye az 1915-1918. években. 1924. 19-21. o.
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Terebessy laszlo élete és levelei

Terebessy Laszld Ungvaron sziiletett 1881. marcius 3-an. Itt szerezte meg a ta-
nitoi oklevelét 1901. szeptember 1-jén. Els6 tanitoi szolgalatat ugyanezen a napon
Csap varosban kezdte meg Ungvartol mintegy 24 kilométerre. Innen 12 év tani-
toskodas utan el kellett mennie: Karolyfalvara keriilt 1913-ban, és december 1-jén
kezdett el tanitani a faluban, majd Totsovarra keriilt 1915 szeptemberében. Nem is-
mert, miért kellett elhagynia Csapot, Ungvart, illetve miért ment el Karolyfalvarol.

Terebessy 1915 oktoberében irta a leveleit, amelyekben sokat panaszkodott mun-
kajara, de katonaskodni sem akart. Ahogy emlitettem, a haborus hadiizenetet moz-
gositas eldzte meg. Schroder Rezso lengyeli kantortanitd naplojaban lejegyezte az
elsd sorozas hangulatat: ,, Ma vasdrnap van, nem mertink elmenni a csibraki bucsu-
ba, mert igen haborus a hangulat. Ma hallottam meg, hogy kovetiink elhagyta Bel-
gradot. Ma délben hirlik, hogy altalanos mozgositas lesz. Délutan 1/4 5-kor, mar
dobol a kisbiro, hogy 48 ora alatt bevonul minden tartalékos, aki még nem toltét-
te be a 42. évét.”"!

A besorozas elotti levelek

1914 jaliusdban azonban még nem kellett katonanak allnia Terebessy Laszlonak,
aki ekkor 33 éves volt. A hadkdteles férfiakat 1915 és 1916 elején tjra Gsszeirtak,
és ezt Gjabb katonai bevonulas kovette.!2 Ekkor mar Terebessy is sorra keriilt. 1915
oktoberében ezért tobb levelet cimzett a sarospataki plébanosnak, Gruska Lajos-
nak, és arra kérte 6t, hogy mint tanitot mentse fel a katonai szolgalat alol. Levelei
hangvétele egyre fajdalmasabb, szomorubb. Elkeseredését mutatja a levelek gya-
korisaga: ezeket kétnaponta irta.

Elsé levelét 1915. oktober 6-an cimezte Totsovarrol!3 a sarospataki plébanos-
nak. Ebbdl kideriil, hogy katonai felmentése a tanitd szerint csak a plébanos jo-
indulatan mulik. Ebben az idében tobb tanitd tarsat is felmentették, ,,csak tudja
a Joisten, hogy nekem olyan nehezen akar sikeriilni, de bizom a Joistenben, hogy
én is dtlépem az iskola kiiszobét...”’1* Bizonygatja, ha a plébanos felmentené, ott-
hon is folytatna a tanitdi munkajat. Haza akart ugyanis térni Ungvarra a csaladja-
hoz (feleségéhez ¢s fiahoz). (Egy taviratabol Terebessy feleségének pontos cimét is

Schroder Rezsd volt lengyeli kantortanitd naploja az 1. vilaghaborus évekrdl. (http://www.sulinet.hu/
oroksegtar/data/magyarorszagi nemzetisegek/nemetek/lengyel/tanulmanyok lengyel kozseg tort-
enetebol/pages/019 Lengyel es az 1 vilaghaboru.htm, 2014-10-19)

12 Terebessy Laszl6 1915. oktober 6-4an kelt levele Gruska Lajosnak. RKEGY 85. sz. doboz.

Sovar Saros varmegye részét képezte, kozigazgatasilag Eperjeshez tartozott és a Kassai Féegyhaz-
megye egyik espereskeriilete volt. (Magyar Katolikus Lexikon: http://lexikon.katolikus.hu/T/
T%C3%B3ts%C3%B3v%C3%A Ir.html 2014. 11. 14.)

14 Terebessy Laszlo 1915. oktober 6-an kelt levele Gruska Lajosnak. RKEGY 85. sz. doboz.
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megtudjuk: Ungvar, Bercsényi utca 52.15) Totsovaron (a tovabbiakban: Sovar) el-
mondasa szerint szornyl koriilmények kozott kell tanitoskodnia: ,, Itf oly nehéz az
dllapot, hogy az ember kénytelen lesz belepusztulni... Most tudom, hogy mi az élet
itt és mi oda haza.”'® A tanité epekedve varja a plébanos vélaszat és nagyon siir-
geti felmentését.!’

A kovetkezd levelét 2 nap mulva, oktdber 8-an irta meg, még mindig Totsovarrol,
szintén a plébanosnak. Nagyon siirgeti az {igye megoldasat, hiszen tudomast szer-
zett arrol, hogy a ,, mars-berdjtba’'® fogjak sorozni: ,, Oktober 20-an a mars berdjt-
ba akarnak osztani. Két vagy harom hét mulva el kell menni a harcztérre... szanjon
meg engem, aki oly igen el vagyok hagyatva. Az egészségem sem jo, s ez fokozza
banatomat.”'” Rossz egészségi allapotara is hivatkozik: gyomorfekélyhez hasonl6
betegség gyotorte. A tanitot még otthon, Ungvaron megvizsgaltak és alkalmatlan-
nak nyilvénitottak a katonasagra. Ugy véli, hogy Sovaron lefizethet6ek az orvosok,
hiszen sok embert felmentettek, 6t azonban nem, ezért rendkiviil igazsagtalannak
tartja a rendszert. Totsovart még mindig el kivanja hagyni, €s nem csupan a beso-
rozas, a honvagy és a rettentd félelmei miatt, hanem a gyerekekkel sem jon ki jol
az iskolaban: ,, Istenem a sok czigany gyerekek kozott kell rukkolnom és borzaszto
micsoda karomkoddst visznek végbe, sokszor elszorul a szivem. 20 Frdekes dssze-
vetni ezt a hozzaallast a karolyfalvi munkdéssagaval, ahol 50 gyereket tanitott egye-
diil, s oraterveket irt a tanévre a 6 évfolyamnak. (7oth, 2014. 44-45. o.) Ellentmon-
dasosnak vélem azt, hogy az oktatas szerepét és fontossagat is kiemeli levelében,
foként és legtobbszor azzal indokolja felmentését, hogy sziikség van rd, mint tani-
tora, &m szemmel lathatéan kényelmetleniil érzi magat Totsovaron, hiszen amint
tehetné, felhagyna a sovari tanitoskodéassal.2!

Ujabb, oktober 10-i levelében is megerdsiti, hogy rendkiviil rossz koriilmények
kozott kell tanitania, és szabadsagolasat kéri: ,,...itt sok a karomkodas, a szidkozo-
das, embertelen elbands hamarabb tonkre teszi az embert, talan mint a golyo”. Az
el6z06 két levelében leirtakat, amelyekben a felmentéséért konyorog, mar csak is-
mételni és nyomatékositani tudja. Ungvaron a f6torzs-orvos alkalmatlanna nyilva-
nitotta 6t, ,,s itt se szo se beszéd dnkényiileg a menetszazadba akarnak osztani”?2
—ismétli meg a plébanosnak. Kideriil, hogy Ungvarrol, mint alkalmatlannak, el kel-
lett mennie a katona-orvoshoz, aki tartalékos katonanak osztotta be. Ismét az or-
vosok részrehajlasat feszegeti, szerinte ,,ha ugy 4ll a dolog, az orvos, ha akarja hat

15 Uo.

16 Uo.

17" Uo.

A mars-berajt (németiil: bereit) annyit tesz: menetszazad

19 Terebessy Laszlo 1915. oktdber 8-an kelt levele Gruska Lajosnak. RKEGY 85. sz. doboz.
20 Uo.

2l Uo.

22 Terebessy Laszlo 1915. oktober 10-én kelt levele Gruska Lajosnak. RKEGY 85. sz. doboz.
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alkalmatlan, ha akarja hat alkalmas, ez ellen nincs apelata.’2> Egy Sera (?) nevii
tanitoval példalozik, s felesillan benne a remény, hiszen Serat ugy mentették fel a
sorozas alol, hogy mar be volt osztva a menetszdzadba — ahogyan Terebessy is —, s
ennek ellenére megkapta a folmentést. Indokként a kiképzése hianyossagait is fel-
hozza: ,, Nekem annyibdl is nehezemre esik a katonasag, minthogy 1903-ban 2 ho-
napig nem lettem kiképezve, elbocsatottak betegség miatt, s két évre utana behiv-
tak fegyverszolgdlatra s igy nagyobbrészt a kaszdrnydban toltttem a 13 napot.”**

A besorozas utan...

Terebessy oktober 10-e utan sokaig nem irt tobb levelet. Valosziniileg 1915. ok-
tober kozepén besoroztak, am Kassan szinte rdgton egy katonai korhazba kertiilt.
Innen két hét elteltével szabadon engedték, és visszakiildték 6t Totsovarra. Utolso
fellelhet6 levelében a kovetkezot irta: ,,... ebbdl a menetszdazadbol betegségem mi-
att kimaradtam, de nem tudom, hogy masikba be nem osztanak. llyen gyengélke-
do embert, mint én, mar rég hazaengedhettek volna, mert ha a gyomrom megfazik,
avagy valami nehéz ételt eszem, rogton rosszul érzem magam.”*>

Terebessy nem szamitott arra, hogy a kdrhazban toltott két hét utan Totsovarra
kiildik, méar nagyon szeretett volna hazamenni. Ujabb tanité ismerését hozza pél-
danak, Figulat, akit hosszas kérlelése utan mar felmentett az iskolaszék. Terebessy
oktober végére kezdi elveszteni a hitét, hiszen kitartd levelezése ellenére sem tor-
ténik semmi, a plébanos nem jart el az tigyében. Elkeseredettségét a kovetkezo, le-
vélbol vett idézet mutatja: ,, Istenem olyan elhagyatottnak érzem magam, hogy néha
banatomban majd 6ssze nem rogyok. A feleségem irt két levelet, s egyet sem kap-
tam meg beldle [feltételezhetden a besorozas okozta helyvaltozas miatt|, nem tudok
mitévo lenni, a nagy epedestol, megadja e a jo Isten nekem még azt, hogy a Jezus
nevét dicsérhessem.”?°

Felesége ¢és az otthon hianyat gyakran emeli ki a tanitd, am oktober 30-i leve-
lIében emliti meg eldszor Sanyi nevi fiat, akit mielobb szeretne otthon tanitani és
gimnaziumba kiildeni: ,, Igen nagy ohajom lenne a Sanyi végett is hazamenni, rend-
be szedném a fiut, hogy jovére mehetne a gimndziumba...”?’

2 Uo.
24 Uo.
25 Terebessy Laszlo 1915. oktober 30-an kelt levele Gruska Lajosnak. RKEGY 85. sz. doboz.
26 Uo.
27" Uo.
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1. kép: A levél iitja

Ahogyan Terebessy Laszlo leveleit vizsgaltam, kezembe akadt egy rendkiviil
szines, ,,bélyeg- és pecsétgazdag” levél (lasd 2. kép), erdsen leragasztva. Ahogy to-
vabb vizsgaltam, feltint, hogy nem visszaragasztottak a boriték fiilét, hanem még
nem bontotta fel senki! A levél cimzettje pedig nem volt mas, mint Terebessy Lasz-
16! Torténelmi pillanatként éltem meg, ahogy az Egyhazi Gytijteményben én bont-
hattam fel a levelét és els6ként olvashattam el.

A levél szines volt. Szinessé tette az ttja alatt rakertilt bélyegek és pecsétek so-
kasaga. Az 1. képen mutatom be a hossza Utjat. Tobb postahivatalnal kétszer vagy
haromszor (Sarospatakon) is megfordult a levél, am ma az Egyhazi Gytijtemény-
ben valo elhelyezésébdl arra kovetkeztethetiink, hogy Sarospatakon ,,megallt”, s a
tanitd leveleivel egyiitt keriilt a levéltarba. Visszakeriilhetett a feladohoz, Gruska
Lajos sarospataki plébanoshoz.
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2. kép: A bontatlan levél el6- és hatoldala
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Gruska oktober 16-an irta a levelet a tanitonak. A piispok 4579/1915. szama at-
irataban értesitette a plébanost, hogy tovabbitsa neki Terebessy f6torzsorvosi vizs-
galatanak eredményét, amelyen alkalmatlannak mindsitették, s amint megkapja ezt
a katonai bizonyitvanyt, azonnal felmenti 6t a fegyveres hadi szolgalat aldl. A plé-
banos tehat megkapta Terebessy leveleit, és tovabbitotta a kérelmét a plispoknek.
A katonai bizonyitvanyt postafordultaval kellett volna elkiildenie Terebessynek,
hogy még a besorozas el6tt felmenthessék. A piispok mellett a miniszternek is hoz-
z4 kellett jarulnia a felmentéshez, de ehhez sziikség volt a dokumentumra: ,,Igye-
kezzék a katonai bizonyitvanyt megkeriteni és nekem megkiildeni, anndl is inkdabb,
mert az iskoldban nagy sziikségiink van Onre” — irja Gruska. A tanitokra valoban
sziikség volt még a haboru éveiben is, hiszen a felndvekvd generacid kinevelése az
0 feladatuk volt, ezt a munkat el kellett végezni. Arra is szdmos példa van, ahogy
mint az altalam kutatott ratkai svab iskola esete mutatja, a haboru évei alatt, vagy
ennek egy toredékében nem miikddott az iskola, mivel a gyerekek ,,nyakédba sza-
kadt” a besorozott férfiak, apak munkaja, onnantol a gyerekeknek keményen helyt
kellett allniuk a csaladi mezdgazdasagi termelésben. (76th, 2014. 60-64. o.) ,,Ott-
hon jol vannak.” — zarja sorait megnyugtaté szavaival a plébanos.28 Eszerint a plé-
banos kapcsolatban allt Terebessy csaladjaval.

Minden bizonnyal el is kiildte volna postafordultaval a korabbi felmentését Tere-
bessy, ha olvasta volna a plébanos levelét. Talan a sors fintora, hogy a levél érkezé-
se elott besoroztak egy kassai menetszazadba, ahonnan révid idon beliil egy kassai
katonai korhdzba keriilt. A bontatlan valaszlevél egyébként ezt a korhazat is meg-
jarta, am valosziniileg a tanitot ekkor mar kiengedték, és Totsovarra kiildték visz-
sza, hogy folytassa tanitoi szolgalatat.

28 Gruska Lajos 1915. oktober 16-an kelt levele Terebessy Laszlonak. RKEGY 85. sz. doboz.
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Tanitok a fronton

A porosz kézoktatdsiigyi miniszter elrendelte, hogy az otthoni kézépiskolak a
haboruval kapcsolatos egyéb adatok kozott adjak nyilvanossagra a hadban [évé
tanitoik és tanitvanyaik erre alkalmas leveleit is, sot ezeket a minisztérium irattara
szamdara is be kellett kiildeni masolatban.”?® A hasonld szoveggel megjelent ma-
gyar 5461/914. szama miniszteri rendelet kultartorténeti célbol keletkezett, hogy
a késoébbi torténetkutatasoknak alapjaul szolgalhassanak e habortis dokumentu-
mok.3% A haborti mindegyik évében sziiletett rendelet a habortis emlékek gyfijté-
sérol és feldolgozasarol.

Ma jelentds értékiiek ezek a dokumentumok, maganlevelek. A katonatanitok le-
veleiben egyarant megszolal a haboru nehézségeivel kiizdé ember €s az elhivatott
tanitd, ha a szavak mogé néziink. A rendelet kapcsan fontosnak tartom kiemelni azt
is, hogy a sajto a kozlésre alkalmas leveleket kozolte csupan: Terebessy Laszlo le-
velei talan nem véletleniil ,,siillyedtek” egy levéltari doboz mélyére.

A fronton harcol6 tanitok leveleikben gyakran emlékeznek vissza iskolajukra,
diakjaikra, és sokat torik fejiiket a habort alatti tanitds mikéntjérdl, menetérdl is.
Tanitéi mivoltuk meghatarozo a harctéren is. Legtobbjiikben megfogalmazadik,
hogy mi a haza, mi a hazaszeretet, és szinte egységes célkitizés az is, hogy haza-
térve mindezt atadjak a fiataloknak, egymas szeretetére €s tiszteletére neveljék a
kovetkez$ generaciot egy Gijabb haboru elkeriilése érdekében.3!

Nagy Gyula verpeléti tanito levelét a Néptanitok Lapja szerkesztdségéhez intéz-
te. Ebben leirja, hogy mar 15 honapja nem volt szeretett iskolaja kdzelében, gondo-
latai is iskolaja koriil forognak. Bizik a hazatérésben, els6 dolga a kovetkezo lesz:
,,€ haboru sziilte hosiességgel magyarazhatjuk meg kicsiny tanitvanyainknak: hogy
mi a haza?”3? Ahogy a tanité levelében is irja, sokan kiildték a laphoz leveliiket.3
A levélirast pedig egyszerl tény motivalta: csdkkentette a harctér fajdalmait, 4lta-
la almodozhattak és gondolatban elkalandozhattak.

Haborus hosok

Schiffmann Myron és Klein B. Mikloés Torontal varmegyei tanitok voltak, 1914-
ben mindkettejiiket besoroztak katonanak. ,, A4 ket tanitobol két katona lett. A két
katonabol két hés3* — emlékezik meg roluk levelében Roosz Péter szazados. Az
egész szazad csodalattal figyelte a két tanitot. Roosz Péter levélben (1915. novem-

29 A katona-tanitok levelei. Néptanitok Lapja, 1915. 28.sz. 1. o.

30 5461/1914: A haborus eseményekkel kapcsolatos iigyiratok megérzése targyaban. Néptanitok Lapija,
1915. 28.sz.2. 0.

31 V5. VI/4. alfejezet.

32 Levél a harctérrél. Néptanitok Lapja, 1915. 43. sz. 16. o.

33 o

34 Két hés tanité. Néptanitok Lapja, 1915. 48. sz. 11. o.

TOTH DORINA




Az elsd vilaghabort mikrotorténeti megkdzelitésben

ber 11-én) megkereste a Torontal varmegyei kiralyi tanfeliigyeldt, hogy meséljen
a tanitok érdemeirdl, mert kotelességének érezte, hogy értesitse Ot a vitézségiik-
r6l. Schiffman és Klein kozel 10 hénapja harcolt a fronton, ebbdl 3 héonapot Roosz
szazadaban Doberdondl: ,, Hosiességiikkel megmutattik, hogy nemcsak a szorgo-
san vett iskola négy fala kozott tudnak a hazanak szolgalatot tenni, hanem a hosz-
szu, veres napok alatt magaviseletiikkel volt alkalmuk megmutatni azt is, hogy jo
katondk.”3> Els6 és masodik osztalyu vitézi érmet is kaptak a tanitok, és Roosz le-
hetdséget teremtett a levelével arra, hogy a gyerekekhez és az iskolaszékhez is el-
jusson: hosok!36

A hazafias tanito

Cs. a Voroskereszt egyik korhazaban fekiidt stilyos labsériiléssel, amit a Kar-
patokban vivott harcok soran szerzett. Szavaiban egy 1ényeges motivacio is meg-
jelent: a hazaszeretet. Alig varta ugyanis, hogy a 1aba meggyogyuljon €s visszame-
hessen harcolni a hazaért, hiszen gy tartotta, ez a hazafiti kételessége.’” Fél évig
harcolt, és egy torténetet emelt ki, amire a legszivesebben emlékezett vissza. Ezre-
dével a Homonnat tamado orosz csapatokat tartottak fel egy darabig. Az ezred szen-
vedett a hegyvidéki hidegtol. 1915. januar 22-én parancsot kaptak, miszerint még az
¢jjel tamadjak meg az orosz hadallast minden oldalrdl. A lehetd legnagyobb csend-
ben kellett megkdzeliteniiik az oroszokat. ,, Ember ember ellen harcolt, a vér 6mlitt
és olvasztotta a labunk alatt a ropogo havat. A pokol zaja, kinjai, hangja nem le-
het rettenetesebb, mint a halalhorgés és orditassal elegyiilt babeli ziirzavarra emlé-
keztetd szivettépd, idegbomlaszté dllati hangok tomkelege.” — emlékezett vissza.38
Masfél oran at tartott a harc, €s a magyar ezred gy6zedelmével zarult. Koriilbeliil
150 (!) orosz hadifoglyot ejtettek — igy el tudjuk képzelni, mekkora volumenti csa-
patok alltak szemben egymassal. A foglyokat egy cstirbe terelték, amikor koziiliik
egy Miszkiovszky Teda3® nevii lengyel nemzetiségii orosz fogoly elészor oroszul,
majd tort németséggel érdeklddott arrdl, hogy akad-e a magyar katonak kozott ta-
nit6? Cs. ,,jelentkezett”, majd beszédbe elegyedtek. Miszkiovszky arra kérte Cs-t,
hogy irjon egy levelet a fogsagarol aggodo csaladjanak. Kiilon kérte, hogy a levelet
ne mint katona, hanem mint magyar tanité irja ala — a lengyelek nagyra becsiilik
ugyanis a magyar tanitokat, és egy ilyen levélnek nagy hitelt adnanak. Cs-nek ez
az élmény volt a habor alatt szerzett benyomdasok egyik legszebbike, hiszen meg-
tudta, hogy az ellenséges csapatban is van tisztelje a magyar tanitonak.40

35 Uo.

36 Uo.

37 A hésik lelki benyomdsa. Zalai Kozlony, 1915. 45. sz. 9-10. o.

38 Uo.

39 Lengyelorszag Oroszorszaghoz szakadt részéré] szarmazhatott a katona.
40 4 hésok lelki benyomdsa. Zalai Koz1ony, 1915. 45. sz. 9-10. o.
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A sebesiilt katona levele

Az igazi tanito élete végéig, annak minden pillanatdban koéveti tanitoi hitvalla-
sat — vallja ezt Lavotta allami néptanito. A frontrol irt levelében azt irja, hogy a ta-
nitoknak két csoportja van: az igazi tanitd és a mesterember. Amig az igaz tanito
legjobb hite szerint tanit, a maga 6roméért, addig a tobbi tanitd csak egy mester,
aki fizetésért dolgozik, akar egy gyari munkas. Két egyforma tanitot persze sosem
talalunk, de szerinte az igazi tanitosagra kellene tdrekedni mindenkinek. Lavot-
ta megsériilt a fronton, egy hadikorhazbdl irta levelét. Sokat panaszkodik a haboru
borzalmaira, a vértengerre, ami koriilvette 6t. ,, Egyiitt van velem minden tanito a
csatatéren, még azok is, akik itthon vannak. Szivszorongatva varom az eredményt
és remélem a legjobbakat.”*' — irja, mintegy kozos keresztet cipelve az itthoni tani-
tosaggal egylitt. Nyitott szemmel jart a harctéren, figyelte az embereket. Arra a ko-
vetkeztetésre jutott, hogy a tanitok oromiiket lelik a haboruban, de nem az 6lésben,
sokkal inkabb az emberekben, a tanité kollégakban, akikkel a fronton talalkoznak.
Lavottan kiviil még harom pedagogus volt a menetszazadban. Sokat beszélgettek
egymassal. Amig a betegapolok a testet gyogyitottak, 6k a fronton az emberek lel-
kével foglalkoztak. Mind a négyen mashogy tették ezt. A tanito egyikiikrél, Po-
lyak Jancsirol a kdvetkezoképpen emlékezett meg: ,,...modszere a jokedv, moka és
az élcelbdés volt. Mindenki szerette.”** Egy harcban életét vesztette. ,, Polydk Jan-
csi hiiszszoros kotelességet teljesitett. Ocsém, ha nem is kaptal sohasem csillagot,
én mégis héssé avatlak!™® — bucsizott téle Lavotta.

Lavotta levelébdl kivehetd, hogy sorsazonossagot vallal a tanitokkal — legyenek
akar a fronton, akar otthon, s barhol vannak a vilagon, egy sorskdzosséget alkot-
nak. Ez a hozzaallas tobb levélben is megfigyelhetd, és nem csak a katonaskodo, ha-
nem az otthon maradt tanitok részérdl is megnyilvanul az egyiivé tartozas érzése.

Szivszorito levelek a taborbol

A katonatanitok nem csak az itthoni tanitokat emlegették a frontrdl kiildott le-
veleikben. Gyakran visszagondoltak a tanitvanyaikra is, szerettek elmélazni, hogy
vajon mit és hogyan tanulnak nélkiiliikk. Gyakori lizenetvaltast nem talaltam tani-
to és didk(ok) kozott, mégis szeretnék bemutatni két levelet, melyekb6l megtudjuk,
hogyan viszonyult didkjaihoz a tanitd ¢s a tanar.

Idegen tanit. Idegen helyettesem ajkan fiigg figyelmed, felem szall néha-néha
hiiséges megemlékezésed?** — vetddik fel a kérdés a tanitoban, aki nevét nem ko-
zolte a levele végén. A tanitd folyton csaladjara, otthonara, az iskolara gondol és

41 Lavotta: Taniték a csatatéren. Néptanitok Lapja, 1914. 43. sz. 16. o.
42 Uo.

4 Uo.

44 Levél a taborbol. Néptanitok Lapja, 1915. 42. sz. 6. o.
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— sajat szavaival — ,,a foglalkozasomra, amely nekem nemcsak foglalkozasom, ha-
nem hitvallasom, szentségem, mindenem”* A haborit a legembertelenebb talal-
manynak tituldlja, sokat ir a borzalmairdl. Vallasossagarol tantiskodik az, hogy a
Tizparancsolat parancsat (Ne 0lj!) allitja szembe a habora parancsolataval: 6lj! A
parancsot teljesiteni kell, hat teljesitik habortiban a hadbort parancsat, vezényszora.
A ruhgja folyton atazik és mar nagyon rongyos, néha napokig éheznek, de igy is a
kovetkezot vallja: ,, nincs az az aldozat, amelyet 6rommel meg ne hoznank, csak ne
hozzuk hidba! Tudjuk, mért kiizdiink. A hazankért”*® Hazaszeretetérdl tantiskod-
nak az idézett sorok. A hazaszeretetben pedig nincs kiilonbség, ugyanugy vele har-
col tot, német, olah, rutén, olasz, horvat, cseh, dalmata €s szerb egyarant: a haza-
ért. (Azért a tanitd szavai utan megjegyzem, hogy a csehek nem jeleskedtek ebben;
nem érezték magukénak a Monarchiat.) Arra tanitja diakjait a tavolbol, hogy ott-
hon se tegyen soha kiilonbséget ember €s ember kozott, s ,,hogy legyetek egyek a
haza szeretetében”*’ Levele egyben végrendelet is, érdekes, hogy pont egy didk-
jahoz irja, holott tudjuk levelébdl, hogy van csaladja. JO tanacsokkal szeretné ellat-
ni a didkjait: ,,mondd meg a pajtasaidnak is, hogy mindhalalig gondoltam rajuk és
szerettem oket... [mondd meg annak,] aki helyemen iil, hogy dldast kivanok mun-
kdjara. Szeretd tanitod *® A tanité minden bizonnyal benséséges kapcsolatot apolt
didkjaival. Az is lehet, hogy a didkok levelére irta meg tizenetét.

A masik egy valasz. Hans Huss német tanit6 felelete tanitvanyai leveleire. Mar az
otodik levelét kapta a diakoktol, ezért ugy gondolta, eljott a valaszadas ideje. Hans
Huss egy Hamburg melletti iskola tanitdja, valamelyik belga csatatéren halt hdsi
halalt. A neki cimzett leveleket mindig szivesen fogadta, ,,de még azt a nagy da-
rab csokoladeét is koszonom, amit kiildtetek. Jo szivvel veszem, ha maskor is kiild-
t6k. Adok belble mds katondknak is”.*® Soraibél egy igaz szivii tanité szol, aki sze-
retné, hogy emlékezzenek ra a diakjai. Még a frontrdl is tanit: masoknak is adott a
csokoladébol. S hogy megkimélje a gyermekeket a levelek postai koltségétol, arra
kéri 6ket, hogy vigyék be az iskolaba, ahonnan ingyen tovabbitjak majd neki, s6t
,.a csokira sem kellett volna bélyeg!”? Ir a mindennapok bajairél, de nem mond-
hato, hogy csiiggedne. Azt ecseteli, hogy a belgak csak ugy szaladnak el6liik, és
az angolok olyan gyavak voltak, hogy inkabb félrealltak az utjukbol... Torhetetlen
lelkesedéssel nyugtatja meg a diakjait: ,,ugye latjatok, fiaim, hogy gyoziink? ...Ez
a gydzelem olyan szép, hogy életiinket kész oromest vetjiik érte!” A viszontlatas-
ban reménykedik, de semmit nem igér a didkoknak. Sokat gondolkozhatott azon,
hogyan tanitana, ha visszamehetne az iskolaba: ,, Nagyon szeretném, ha viszontldt-

45 Uo.

46 Uo.

47 Levél a taborbol. Néptanitok Lapja, 1915. 42, sz. 7. o.

48 Uo.

49 Hans Huss — Egy német tanité tabori levele. Néptanitok Lapja, 1915. 47. sz. 7. o.
30 Uo.

51 Uo.
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nalak mindnydjatokat és tanithatnalak a bibliai torténetekre, vagy szépirdsra, ha
majd a masodik osztalyba jartok, mert fiaim, addig nem igen lathatlak... Es ha visz-
sza nem jonnék, draga szép hazamért szivesen daldozom fol életemet is. Isten dldjon,
fiiik, hiiséges bardtsagban iidvézol tanitétok, Hans Huss.” >

Lathatjuk tobb levelezésbol, hogy az iskola hianya sok tanitot megviselt a fron-
ton. A csaladdal valé kapcsolattartast nehezebb vizsgdlni az adott forrasokbdl, a
csaladi levelezéseket ugyanis nem kdzolte a pedagdgiai sajtd, tobbségiik magankéz-
ben lehet a mai napig. A hadbavonult tanitok csaladjai korében még akadtak iras-
tudatlanok. A tanfeliigyel6k jelentéseibdl kideriil szamunkra, hogy az iskolak val-
laltdk a levelek, taviratok megirasat az analfabéta vagy irastudatlan csalddtagok
nevében.3

Tanitok otthon

Jankovics Béla vallas- és kdzoktatasligyi miniszter az 1914/1915-6s tanév elején
a megiiresedett tanitoi allasokra az eddigiektdl eltéréen nem hirdetett palyazato-
kat. Ennek oka az volt, hogy nem palyazhattak azok a tanitok, akiket besoroztak, s
szerinte ez nem lett volna igazsagos.>* Erdekes viszony, kapcsolat alakult ki a harc-
téren €s az itthon 1évo tanitok kozott. A tanitd barhol volt, magara tanitoként gon-
dolt, és tanitonak aposztrofalta magat a fronton is, ebbdl fakaddan a korabeli saj-
tobol is ugy tinik: ,,nem valt ketté” a magyar tanitésag. Az itthon maradt tanitok
mély egylittérzést mutattak a bevonultakkal, a harcol6 tanitok pedig az otthoni ta-
nitok munkajat becsiilték nagyra.

A népiskolak adatai
A 4. tablazatban a népiskolak pontos szdmat ismertetem az elsé vilaghdboru éve-

iben. Evrél évre csokkend étszamokrél szamolt be jelentéseiben Jankovich Béla, a
helyzetet ennek ellenére nem talalta sulyosnak.>

52 Uo. 8. 0.

53 Magyarorszdg kézoktatdsiigye az 1914. évben. 1917. 21. o.

54 http://www.huszadikszazad.hu/1914-december/kultura/a-tanitok-es-a-haboru, 2014. 11. 25.

55 Magyarorszag kozoktatdsiigye 1915-1918. években 111/B) Statisztikai tablazatok., 1923. 3-7. o.
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4. tablazat: Neépiskoldak szama Magyarorszdagon az elsé vilaghdborus tanévekben

Tanév Népoktatas
Elemi Fels6 nép-
és polgari
iskola
mindennapi | 4ltalanos nem szaktanitds szaktanitos gaz-
ismétlo gazdasagi népis- | dasagi népiskola
kola
1915/1916. 16 697 6684 1824 59 585
1916/1917. 15224 7427 1890 59 545
1917/1918. 15390 7291 1749 50 554

Tanitas a haboru idején

Tobb felmentett vagy alkalmatlannak itélt tanitot allitott nehéz feladat elé a ha-
bort. Findczy Erndé a Magyar Pedagbgiai Tarsasag 1914. évi szeptemberi iilésén
kijelentette, ez a szeptember, félév, tanév mas lesz, mint a tobbi. Fontos kérdés var
megvalaszolasara: hogyan folyjon tovabb a munka az iskolakban? Az elszomorito,
tanitokat és tanarokat is megrendité id6szak volt ez, egyértelmiien veszéllyel birt a
miivelddésre, kultarara. Finaczy arra kérte a tanitokat, hogy vegyék fel a ,, szellemi
munka fegyverét”, rendithetetleniil folytassak munkajukat, és terjesszék tovabbra
is a kultura fontossagat.>®

Findczyhoz hasonloan vélekedett az itthoni allapotokrol egy ,,névtelen” tanito.
Az elso ora, az elso talalkozas szerepe meghatarozo a tanar és diakok életében is.
A 20 éve tanité pedagdgus mindig készségesen késziilt a pillanatra, és nagy izga-
lommal varta, hogy felsorakozzon elétte az 1j, ,, ifjii had . Unnepnapnak tekintette
szeptember elsejét. Az elsO tanitasi napja 1894. szeptember 1-je volt, ,,és ma — em-
I€kezett vissza erre —, a huszadik évnyitonal, amelyet magamban és cséndben ké-
sziiltem megjubilalni, halat advan az Istennek, aki szeretett, mikor pedagogusnak
teremtett, ma elszorul a szivem az aggodalomtol, a roppant felelosség érzésétol:
lesz-e rda erom, hogy a vdlsagos napok vihardban egyiitt tartsam kis hadserege-
met?”>7 A tanité elhatarozta: nincs mit tennie, er6t kell vennie magan, ¢s elmon-
dani didkjainak mindent a haborus eseményekrol, a ,,szabadon szemmel lathato
Vilagtorténelemrdl”58 Szilardnak akart maradnia a taldlkozaskor. Beszédet is ter-
vezett — ahogy eddig mindig —, amelyben meg akarta nyugtatni a gyermekeket. A
Néptanitok Lapjaban a fogalmazas folyamataba enged bepillantast az olvasonak: a
nyarral szeretné kezdeni, amikor még csond €s béke volt. Aztan ratérne az 6sz ese-
ményeire, a haborura és a katonakra. A katonakat hazat védé hosként mutatna be.
Néhol elakad, gy véli, nehéz lesz kiallnia a gyerekek elé: , ne kérdezd...ne kér-

56 Finaczy Emné: Kultiira és haborii. Néptanitok Lapja, 1914. 47. sz. 1. o.
5T Az elsé 6ra a hdborii idején. Néptanitok Lapja, 1914. 38. sz. 1. o.
58 Uo.
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dezd, hogy miért tort ki a haborii” — irja.>® Ezutan torténetbe kezd, megemliti a
szarajevoi merényletet, ami utan ,, bardtunk, a német csaszar hadat iizent az orosz
carnak...a perbe beleszolt Franciaorszdg és Anglia is” % Fontosnak érzi kiemelni
a gyerekeknek: akik itthon maradtak, ugyanakkora munkat végeznek, mint a harc-
téren katonaskodé emberek.6!

Gardos Mér sem harcolt, folytatta a tanitoskodast a hdborus években is. frt a ha-
boru alatti iskolai életrdl, s arra szélitotta fel pedagogustarsait, hogy minden gyer-
mekben erdsitsék a nemzeti érzést, az egyiivé tartozas tudatat. Szerinte minden pe-
dagogus érzi a nehéz id6k komolysagat, s ahhoz, hogy ne legyen tobb habort, uj
iranyt kell ,,adni” a jov6 nemzedékének. Az 11j irdny alapjat vélte felfedezni Gardos
a nemzeti értékekben, de emellett testvéri egyiittérzésre szolit fel az idegen népek-
kel szemben is, akik szintén csak a sajat hazajukat védik. A cél eléréséhez szerinte
nem elegendo a tanitast az iskolai orak keretei kozé szoritani, a tanitonak személyes
példaval kell a didkok és a lakokozdsség el6tt jarni, s mindenekel6tt emberszeretet-
re kell nevelnie a kornyezetében él6ket, kiilondsen a gyerekeket.62

A tanitas sikerességének a zalogat tobb tanité és tanar, valamint igazgato is ab-
ban latta, hogy aktualizalta a tananyagot: harmoéniat teremtett a habortis események
és a tananyag kozott. A habori ugyanis minden népiskolaba jar6 gyermeket fog-
lalkoztatott, nem lehetett figyelmen kiviil hagyni a vilagban zajlo eseményeket (f6-
leg, hogy sok gyermek édesapja is érintett volt a harcban). Urhegyi Alajos irasdban
is ezt az érdeklddést allitja a tanitok figyelmébe. Leirja, hogy ahhoz, hogy eredmé-
nyes legyen a ,,haborus tanulas”, fontos, hogy a didkok értelmi szintjének megfe-
lelden épitsék be a tananyagba a haborut gy, hogy minden gyermek tiszta és vi-
lagos képet szerezzen az eseményekrol, azok okairol és kimenetelérdl. A lépéseket
Urhegyi a kovetkezokben hatarozza meg:

I. azérdeklédés felkeltése, célkitlizés;

II. ahabort okai;

III. a haboru lefolyasa, eddig elért eredményeink,

IV. epizddok a haborubdl (neveld hatasok: mindenhol harcolnak magyarok, térké-
pen bejeldlni a frontokat);

V. az otthon maradtak kotelességei (takarékossag, gytijtések a katonaknak, ki-
emelkedden a hazaszeretet és a jotékonysag fontossaga);

VL. a jovobe vetett bizalmunk: Himnusz (eredmények, bizakodas). 63

Urhegyi javaslata 6sszhangban volt a hivatalos miniszteri rendelkezéssel. A ha-
borti mar t6bb mint fél éve tartott, amikor 1915 marciusaban Jankovich Béla val-
las- és kozoktatasiigyi miniszter arra szolitott fel minden igazgatot, tanart, tanitot,

% Uo.

60 Uo.

61 Uo.

62 Gardos Mor: Iskolai élet haborii idején. Néptanitok Lapja, 1914. 48. sz. 7. o.
63 Urhegyi Alajos: 4 habort. Néptanitok Lapja, 1915. 19. sz. 9-11. o.
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hogy a habort tanulsagait nyomatékositsa minden gyermekben:. ,, Elvarom tehat az
osszes allami iskoldk tanerditol, hogy az ifjusaggal az iskolaév végén a novendekek
szellemi fejlettsége fokahoz mért eldadas keretében, megismertetik e haboru kiva-
16 horderejét és azokat a kotelességeket, amelyekkel a haza és a tron irant a haza-
nak minden hii fia tartozik.”®%

A tovéabbképzod-iskola tananyaganak megvaltoztatasara vonatkozdan 1916-ban
miniszteri rendelet késziilt, miszerint:

1. sziikséges visszatekinteni az elsd, eseménydis haborus évre;

2. besz€lni a gazdasagi ligyekrol, a kivetett hadiadokrdl és hadikolesondkrol:

mennyit €s mire kolt az orszag;

3. tisztaban kell lenniiik a didkoknak az allami, magan és orszagos segitomoz-

galmakkal;

4. hitre, erkdlcsosségre kell nevelni Oket, és fontos eleme a nevelésnek a haza-

szeretet felébresztése.

Az iskolai munka csendes valtozdson ment keresztiil a habortis években: a ha-
boru beépiilt a tananyagba, a tanulsagait felhasznaltak. A Magyar Pedagogiai Tar-
sasag az U1j tananyagot terjeszto és 0sszefoglalo tanitastervezetet készitett 1917-ben,
melynek iskolai hasznalatat Jankovich Béla engedélyezte, sét szorgalmazta is.%3

Megfigyelhetd, hogy mind a vallas- és kdzoktatasiigyi miniszter, mind a tanitok
a hazaszeretetre nevelésben, a habort eseményeinek megvitatasaban ¢s az ebbdl le-
vonhat6 tanulsagok nyomatékositasaban lattak a béke zalogat: az 0ij generaciot igy
felnevelve elkeriilhetének vélték az ijabb haboruk kirobbanasat.

Az els6 haborus év nagyjabol lefedte az 1914/15-6s tanévet. Tizezernél tobb ta-
nit6 harcolt a fronton, koziiliik tobb ezren elestek. 1915 elején a gydszon és a faj-
dalmon feliilemelkedett a gyézelembe vetett hit. A Néptanitok Lapjaban az egyik
szerz0 fontosnak tartotta kiemelni, hogy elismerden kell figyelemmel kisérni a ka-
tonatanitok és az itthoni tanitok munkdjat is. Az itthon maradt tanitok feladata
ugyanis megkétszerez0dott — ahogy a tobbi, hadban alld6 nemzet tanitosagaé is. A
tanuloifjusagrol pedig igy irt: ,, ha mint természetes tanulmanyaiban helyenként ro-
vidséget is szenvedtek, erkélcsi és érzelmi vilaguk a csodassal hataros megtermé-
kenyitésben és nemesitésben részesiilt.”®’

Természetesen, a habort uj kihivas elé allitotta a tanitokat. A tanév 1915-ben
nem sziinetelt mar annyit, mint 1914-ben, mivel az ifjusag gondozésa és nevelése a
haborus idokben kiilondsen fontos volt, és az elhizédo haborus helyzetet mar va-
lamilyen modon tudta kezelni az orszag, az oktatasiigy helyreallitasan munkalko-
dott a minisztérium. A tanarokra, tanitokra 0j szerep harult: tanacsado, vigaszta-
16 és lelkiatya lett, akikhez a nép a nehéz idokben barmikor bizalommal fordulhat.

64
65
66
67

Az iskola és a haboru. Néptanitok Lapja, 1915. 14. sz. 1. o.

Miniszteri rendelet haborus tanitasokrol. Néptanitok Lapja, 1917. 15. sz. 1. o.
Haborus tavasz. Néptanitok Lapja, 1916. 19. sz. 7-8. o.

Az elsé hdaboriis év paedagogiai mérlege. Néptanitok Lapja, 1915. 36. sz. 12. o.

TOTH DORINA




Az elsd vilaghabora mikrotdrténeti megkdzelitésben

Elengedhetetlen feladat volt — ahogy fentebb lathattuk —, hogy a tanitok a tananya-
got Osszhangba hozzdk a haborus eseményekkel.

1916-ban mar a masodik haborus tavasz kdvetkezett. Ekkor az oktatastiggyel
foglalkozok az ujjasziiletést szorgalmaztak az orszagban, abban az értelemben,
hogy meg kell ujitani a tananyagot és a modszereket ugy, hogy igazodjanak az Gjabb
hébortis eseményekhez.%% A tanitok munkéjarél nagy elismeréssel szolt Jankovi-
ch, hiszen gy latta, a tanitdsag felismerte, a rendkiviili korszakban kotelességiik
gondoskodni az ifju nemzedék gondos nevelésérdl, a tanitokon mulik jelentds részt,
hogy milyen felndtté valnak a mostani gyerekek. Az, hogy a tanitok tudatdban van-
nak ennek a feleldsségnek, megnyugtatja — nyilatkozta. Az orszagban 1916-ban
sem csak tanitasra, hanem nevelésre is sziikség van: az iskolan kiviil is foglalkoz-
ni kell a gyerekekkel, a tanitok nélkiil eldurvulnanak, sokan az utcan ziillenének.

A hazatéro tanitok és az iskolai munka

., Isten veletek cimborak, akiket a mi gondos anyank, a haza elszolitott a masik
harctérre. Sokan mar otthon vagytok, sokan csak most késziilodtok hazafelé. Le-
rakjatok az 61doklS fegyvereket és helyiikre mdsik fegyvert vesztek kezetekbe.” 0 —
irta Kiss Jozsef allami tanito. Sajnélja, hogy 6 maga megbetegedett a fronton és ha-
zakiildték, szabadsagoltak. Hazatérve tigy érezte, hogy a kozség nagyon varta 6t,
a katonatanitot. A kozosségnek a vigaszon tal iranymutatast adhatott egy 1j, szebb
¢let felé. Kiss ezt varta a tobbi hazatérd tanitotol is: aki hozza hasonloan megbete-
gedett, az ,,emeljen kalapot a csondes munkdasok tomege el6tt és ajanlja magat.”’!

Mire tudja nevelni a hazatér tanitd a népet? Nemzeti biiszkeségre, onérzetre,
magyarsagra, €s nem utolso sorban tiirelemre. ,, 4 vihar még tart, a szél még zug —
irja Kiss 1916-ban... Orkédjetek minden erétikkel a hdz belsé épségén. Nagy ott
a kincs, sok ott a félteni valo.”’* Kiss a haz metaforat hasznalja az iskolara. Kincs
alatt a tisztességet, magat a milivelodést, a tanulas folyamatat érti. A hazatéro kato-
natanité feladata a haz kincseinek megérzése érdekében az, hogy minden tapasz-
talatat ossza meg a fogékony didkokkal, nevelje dket egészséges életre és magyar-
sagra.’?

Szamtalan cikk sz6l arrol, hogy a hazatérd tanitok mennyi mindenre tudjak majd
nevelni a didkokat, az embereket. A szerzok viszont elmennek egy fontos tény mel-
lett: a vilag és 6k is megvaltoztak. Amig 6k akar évekig harcoltak valamelyik fron-
ton, addig az iskolaban nem allt meg a munka, a tananyag és a modszer bizonyos

68 Haboriis tavasz. Néptanitok Lapja, 1916. 19. sz. 7-8. o.

%9 Jankovich Béla: 4 tanitékhoz. Néptanitok Lapja, 1916. 43. sz. 21. o.

70 Kiss Jozsef: A szabadsdgolt tanitékhoz. Néptanitok Lapja, 1916. 5. sz. 1. o.
71" Uo.2. 0.

72 Uo.

3 Uo.
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tekintetben valtozott. Kétségkiviil eltavolodtak a katondk a gyermeki 1élektdl, ezért
iddre és valamiféle felkészitésre, felzarkoztatasra is sziiksége lehet a hazatérd ta-
nitonak a munkaba allas el6tt. Egy névtelenségbe burkol6zo6 katonatanité javaslata
erre vonatkozik. Ez ellenpéldajara azoknak sajtocikkeknek, melyek a hazatéré ta-
nitok mihamarabbi tanitéi szolgalatba visszaallasat szorgalmazzak (vo. Nagy Gyu-
la, Kovacs Abel és Gardos Mér esete). A tanitd orszagos kozpontok felallitasat ta-
nacsolja, ahol a hazatéré tanitok allami pénzen tovabbképzéseken vehetnek részt,
ahol nemcsak ,,felzarkéztatjak” Oket (mivel kiszakadtak a munkajukbol), hanem
ahol a tapasztalataikat be is épithetik az oktatasba. Szerinte fel kell frissiteni a ta-

nitas miivészetét a katonatanitokban.”

Végiil szeretném kiemelni Jankovich Bélanak a haborus évek iskolai érdekében
folytatott munkassagat. 1917. janius 15-¢ig toltotte be a vallas- és kozoktatasiigyi
miniszteri tisztséget. A Tisza-kormany lemondasa utan Jankovich sajat maga kérel-
mezte felmentését az allasabol. Grof Tisza Istvan a kdvetkezoket nyilatkozta Jan-
kovich felmentését kovetden a levelében: ,,...és Onnek ezen alkalombdl hii és kitii-
né szolgalatainak és kiilénésen a haboru folyaman kifejtett rendkiviili tevékenysége
elismereéséiil Lipot-rendem nagykeresztjét dijmentesen adomanyozom.

75

3. kép: A frontrél hazatéré magyar katondk 1918-ban’®

74 A hazatéré tanitok és az iskolai munka. Néptanitok Lapja 1917. 47. sz. 1-2. o. (Ezen kdzpontok
1étrejottérdl nem talaltam adatokat.)

75 Jankovich Béla dr. tavozdsa. Néptanitok Lapja 1917. 25. sz. 1. o.

76 http://budapestcity.org/03-muemlekek/0 1/Hadtorteneti-Muzeum/index-hu.htm,.2014. 12. 28. X.
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Az elsd vilaghabora mikrotdrténeti megkdzelitésben

Osszegzés

Az els6 vilaghaboru kozeledtét minden nagyhatalom és mindkét szovetségi rend-
szer érezte mar 1914 tavaszan. A habort kirobbanasa utan viszont senki sem gon-
dolta, hogy a négy évig huzodo harc rengeteg aldozataba keriil a vilagnak.

A haborus id6szak alatt torténd katonai besorozas aldl a tanitok zoéme nem me-
nekiilhetett: a vallas- és kdzoktatasiigyi miniszter, Jankovich Béla foként az egy-
és kéttanitos népiskolak tanitoit igyekezett felmenteni, mert ahol tobb tanerds is-
kola volt, ott konnyebb volt potolni a tanitokat. Ha egy kézségben mégsem maradt
tanitd, akkor egy-egy magasabb miiveltséggel rendelkezd személy helyettesitette,
rendszerint okleveles, képesitett 6vondk, lelkészek vagy épp a kozjegyz6. Azok-
ban a népiskolakban, ahol maradt(ak) tanito(k), osztalydsszevonasokkal oldottak
meg a helyzetet.

A haboru alatt kiilonds gondot forditottak a felndvekvd generacid nevelésére, uj
nevelési célokat fogalmaztak meg, modositottak a tananyagot az iskolakban, s a ne-
velés sziikségességét kiterjesztették az iskolan kiviilre is: a tanitokra nagy felelds-
ség harult az orszagban, s legalabb kétszer annyi munka szakadt a nyakukba a ta-
nitotarsak, kollégak besorozasa miatt.

A besorozott tanitokra szintén ) feladatok vartak. A legfobb ezek koziil: talélni
a haborut. A fronton szivesen emlékeztek régi iskolajukra, didkjaikra — tobb tanito
a lehet6ségeihez mérten tartotta a kapcsolatot az iskolaval és tanitvanyaival is, ez-
zel csillapitva honvagyukat és a testi-lelki fajjdalmaikat. A tanitdk szerepe (irany-
mutatas, vigasztalas, masok meghallgatasa, biztatasa) sokszor a katonak kozott is
megmaradt, ezt nem tudtak (és nem is akartak a véleményem szerint) levetni a se-
regben sem, biiszkén viselték a tanitoi szerepeket (mint lampas, napszamos [Pirka
Veronika ONK-n elhangzott kutatasabol]).

A kettészakadt tanitdtarsadalom szinte tudomast sem véve az elszakadas tényé-
rol, egységként definialta Gnmagat: hidba voltak tobben a fronton, tanitoi hitvalla-
suk sorskozosséggé kovacsolta Oket, egyiitt voltak, akar harcoltak, akar tanitottak.

A célom a kutatas bévitése az emlitett 0j forrastipusokkal. Tovabbi kutatasi lehe-
tdségek kozé tartozik a katonatanitok vizsgalata az elsé vilaghaboruban a statisz-
tikai adatok tiikrében katonai allomanytablak, katonai anyakdnyvi lapok, mindsit-
vényi tablazatok felhasznalasaval. Ezzel még pontosabb képet adhatnék a harcolo
tanitokrol. Tovabba szeretném megvizsgalni a hazai haboras oktatas eredményeit
nemzetkozi viszonylatban is.
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Felhasznalt forrasok

Leveéltari forrasok

Terebessy Laszlo 1915. oktober 6-an kelt levele Gruska Lajosnak. RKEGY 85. sz. doboz
Terebessy LaszIlo 1915. oktober 8-an kelt levele Gruska Lajosnak. RKEGY 85. sz. doboz
Terebessy LaszIo 1915. oktober 10-én kelt levele Gruska Lajosnak. RKEGY 85. sz. doboz
Gruska Lajos 1915. oktober 16-an kelt levele Terebessy Laszlonak. RKEGY 8S. sz. doboz
Terebessy LaszIlo 1915. oktober 30-an kelt levele Gruska Lajosnak. RKEGY 85. sz. doboz

Egyeb forrasok

1914. évi VIII. torvénycikk a kézos haderd fenntartdsahoz sziikséges ujonclétszamnak és a honvéd-
ség fenntartdsdahoz sziikséges vjonc-jutaléknak vj megallapitasarol. (http://www.1000ev.hu/index.
php?a=3&param=7264, Letoltés ideje: 2014.12. 06.)

5461/1914. m. rendelet: 4 haborus eseményekkel kapcsolatos iigyiratok megérzése targydaban. Nép-
tanitok Lapja, 1915. 28. sz. 2. o.

A hadbavonult tanitok. Néptanitok Lapja, 1916. 25. sz. 4-5. o.

A hazatérd tanitok és az iskolai munka. Néptanitok Lapja, 1917. 47. sz. 1-2. o.

A hdsok lelki benyomdsa. Zalai Kozlony, 1915. 45. sz. 9-10. o.

A katona-tanitok levelei. Néptanitok Lapja, 1915. 28. sz. 1. o.

A tanitok és a haboru. http://www.huszadikszazad.hu/1914-december/kultura/a-tanitok-es-a-habo-
ru (Letoltés ideje: 2014. 11. 25))

Ady Endre osszes kolteményei. (http://mek.oszk.hu/00500/00588/html/vers0603.htm#61, (Letdltés
ideje: 2014. 10. 18.)

Az elsé haborus év paedagogiai mérlege. Néptanitok Lapja, 1915. 36. sz. 12. o.

Az elsé ora a haboru idején. Néptanitok Lapja, 1914. 38. sz. 1. o.

Az iskola és a haboru. Néptanitok Lapja, 1915. 14. sz. 1. o.

Baska Gabriella, Nagy Maria, Szabolcs Eva (2001): Magyar tanité, 1901. Iskolakultura, Pécs.

Baska Gabriella (2011): Iskola, gyermek és tanitoi ideal a 19. és 20. szdzad fordulojan. Gondolat Ki-
ado, Budapest.

Bertényi Ivan, Gyapay Gabor (1999): Magyarorszag rovid térténete. Maecenas Konyvek, Budapest.

Egy hetvenéves hosi halalt halt tanito emlékeére. Néptanitok Lapja, 1917. 28. sz. 11-12. o.

Finaczy Ernd (1914): Kultira és haboru. Néptanitok Lapja, 47. sz. 1. o.

Gardos Mor (1914): Iskolai élet haboru idején. Néptanitok Lapja, 48. sz. 7. o.

Haborus tavasz. Néptanitok Lapja, 1916. 19. sz. 7-8. o.

Hans Huss, egy német tanito tabori levele. Néptanitok Lapja, 1915. 47. sz. 7-8. o.

Hat elkezdddott... (http:/nagyhaboru.blog.hu/2010/08/16/borbely kalman_tuzer fohadnagy hadi-
utja_3 resz Letdltés ideje: 2014. 12. 06.)

Jankovich Béla dr. tavozasa. Néptanitok Lapja, 1917. 25. sz. 1. o.

Jankovich Béla (1916): 4 tanitékhoz. Néptanitok Lapja, 1916. 43. sz. 21. o.

Karadi Ilona (1994): 4 XX. szdzad kronikaja. Officina Nova, Budapest, 112-250. o.

Kelemen Elemér (2007): Tanito a torténelem sodraban. Tanulmdnyok a magyar tanitésag 19-20.
szazadi torténetébdl. Iskolakultura, Pécs.. (http://www.iskolakultura.hu/ikultura-folyoirat/docu-
ments/books/a_tanito_a_tortenelem_sodraban.pdf Letdltés ideje: 2014. 11.02.)

Két hés tanito. Néptanitok Lapja, 1915. 48. sz. 11. o.

Kiss Jozsef (1916): 4 szabadsagolt tanitokhoz. Néptanitok Lapja, 5. sz. 1-2. o.

TOTH DORINA



http://www.1000ev.hu/index.php?a=3&param=7264
http://www.1000ev.hu/index.php?a=3&param=7264
http://www.1000ev.hu/index.php?a=3&param=7264
http://www.1000ev.hu/index.php?a=3&param=7264
http://www.1000ev.hu/index.php?a=3&param=7264
http://www.1000ev.hu/index.php?a=3&param=7264
http://www.1000ev.hu/index.php?a=3&param=7264
http://www.1000ev.hu/index.php?a=3&param=7264
http://www.1000ev.hu/index.php?a=3&param=7264
http://www.1000ev.hu/index.php?a=3&param=7264
http://www.1000ev.hu/index.php?a=3&param=7264
http://www.1000ev.hu/index.php?a=3&param=7264
http://www.1000ev.hu/index.php?a=3&param=7264
http://www.1000ev.hu/index.php?a=3&param=7264
http://www.1000ev.hu/index.php?a=3&param=7264
http://www.1000ev.hu/index.php?a=3&param=7264
http://www.huszadikszazad.hu/1914-december/kultura/a-tanitok-es-a-haboru
http://www.huszadikszazad.hu/1914-december/kultura/a-tanitok-es-a-haboru
http://www.huszadikszazad.hu/1914-december/kultura/a-tanitok-es-a-haboru
http://www.huszadikszazad.hu/1914-december/kultura/a-tanitok-es-a-haboru
http://www.huszadikszazad.hu/1914-december/kultura/a-tanitok-es-a-haboru
http://www.huszadikszazad.hu/1914-december/kultura/a-tanitok-es-a-haboru
http://www.huszadikszazad.hu/1914-december/kultura/a-tanitok-es-a-haboru
http://www.huszadikszazad.hu/1914-december/kultura/a-tanitok-es-a-haboru
http://www.huszadikszazad.hu/1914-december/kultura/a-tanitok-es-a-haboru
http://www.huszadikszazad.hu/1914-december/kultura/a-tanitok-es-a-haboru
http://www.huszadikszazad.hu/1914-december/kultura/a-tanitok-es-a-haboru
http://www.huszadikszazad.hu/1914-december/kultura/a-tanitok-es-a-haboru
http://www.huszadikszazad.hu/1914-december/kultura/a-tanitok-es-a-haboru
http://www.huszadikszazad.hu/1914-december/kultura/a-tanitok-es-a-haboru
http://www.huszadikszazad.hu/1914-december/kultura/a-tanitok-es-a-haboru
http://www.huszadikszazad.hu/1914-december/kultura/a-tanitok-es-a-haboru
http://www.huszadikszazad.hu/1914-december/kultura/a-tanitok-es-a-haboru
http://www.huszadikszazad.hu/1914-december/kultura/a-tanitok-es-a-haboru
http://www.huszadikszazad.hu/1914-december/kultura/a-tanitok-es-a-haboru
http://www.huszadikszazad.hu/1914-december/kultura/a-tanitok-es-a-haboru
http://www.huszadikszazad.hu/1914-december/kultura/a-tanitok-es-a-haboru
http://www.huszadikszazad.hu/1914-december/kultura/a-tanitok-es-a-haboru
http://nagyhaboru.blog.hu/2010/08/16/borbely_kalman_tuzer_fohadnagy_hadiutja_3_resz
http://nagyhaboru.blog.hu/2010/08/16/borbely_kalman_tuzer_fohadnagy_hadiutja_3_resz
http://nagyhaboru.blog.hu/2010/08/16/borbely_kalman_tuzer_fohadnagy_hadiutja_3_resz
http://nagyhaboru.blog.hu/2010/08/16/borbely_kalman_tuzer_fohadnagy_hadiutja_3_resz
http://nagyhaboru.blog.hu/2010/08/16/borbely_kalman_tuzer_fohadnagy_hadiutja_3_resz
http://nagyhaboru.blog.hu/2010/08/16/borbely_kalman_tuzer_fohadnagy_hadiutja_3_resz
http://nagyhaboru.blog.hu/2010/08/16/borbely_kalman_tuzer_fohadnagy_hadiutja_3_resz
http://nagyhaboru.blog.hu/2010/08/16/borbely_kalman_tuzer_fohadnagy_hadiutja_3_resz
http://nagyhaboru.blog.hu/2010/08/16/borbely_kalman_tuzer_fohadnagy_hadiutja_3_resz
http://nagyhaboru.blog.hu/2010/08/16/borbely_kalman_tuzer_fohadnagy_hadiutja_3_resz
http://nagyhaboru.blog.hu/2010/08/16/borbely_kalman_tuzer_fohadnagy_hadiutja_3_resz
http://nagyhaboru.blog.hu/2010/08/16/borbely_kalman_tuzer_fohadnagy_hadiutja_3_resz
http://nagyhaboru.blog.hu/2010/08/16/borbely_kalman_tuzer_fohadnagy_hadiutja_3_resz
http://nagyhaboru.blog.hu/2010/08/16/borbely_kalman_tuzer_fohadnagy_hadiutja_3_resz
http://nagyhaboru.blog.hu/2010/08/16/borbely_kalman_tuzer_fohadnagy_hadiutja_3_resz
http://nagyhaboru.blog.hu/2010/08/16/borbely_kalman_tuzer_fohadnagy_hadiutja_3_resz
http://nagyhaboru.blog.hu/2010/08/16/borbely_kalman_tuzer_fohadnagy_hadiutja_3_resz
http://nagyhaboru.blog.hu/2010/08/16/borbely_kalman_tuzer_fohadnagy_hadiutja_3_resz
http://nagyhaboru.blog.hu/2010/08/16/borbely_kalman_tuzer_fohadnagy_hadiutja_3_resz
http://nagyhaboru.blog.hu/2010/08/16/borbely_kalman_tuzer_fohadnagy_hadiutja_3_resz
http://www.iskolakultura.hu/ikultura-folyoirat/documents/books/a_tanito_a_tortenelem_sodraban.pdf
http://www.iskolakultura.hu/ikultura-folyoirat/documents/books/a_tanito_a_tortenelem_sodraban.pdf
http://www.iskolakultura.hu/ikultura-folyoirat/documents/books/a_tanito_a_tortenelem_sodraban.pdf
http://www.iskolakultura.hu/ikultura-folyoirat/documents/books/a_tanito_a_tortenelem_sodraban.pdf
http://www.iskolakultura.hu/ikultura-folyoirat/documents/books/a_tanito_a_tortenelem_sodraban.pdf
http://www.iskolakultura.hu/ikultura-folyoirat/documents/books/a_tanito_a_tortenelem_sodraban.pdf
http://www.iskolakultura.hu/ikultura-folyoirat/documents/books/a_tanito_a_tortenelem_sodraban.pdf
http://www.iskolakultura.hu/ikultura-folyoirat/documents/books/a_tanito_a_tortenelem_sodraban.pdf
http://www.iskolakultura.hu/ikultura-folyoirat/documents/books/a_tanito_a_tortenelem_sodraban.pdf
http://www.iskolakultura.hu/ikultura-folyoirat/documents/books/a_tanito_a_tortenelem_sodraban.pdf
http://www.iskolakultura.hu/ikultura-folyoirat/documents/books/a_tanito_a_tortenelem_sodraban.pdf
http://www.iskolakultura.hu/ikultura-folyoirat/documents/books/a_tanito_a_tortenelem_sodraban.pdf
http://www.iskolakultura.hu/ikultura-folyoirat/documents/books/a_tanito_a_tortenelem_sodraban.pdf
http://www.iskolakultura.hu/ikultura-folyoirat/documents/books/a_tanito_a_tortenelem_sodraban.pdf
http://www.iskolakultura.hu/ikultura-folyoirat/documents/books/a_tanito_a_tortenelem_sodraban.pdf
http://www.iskolakultura.hu/ikultura-folyoirat/documents/books/a_tanito_a_tortenelem_sodraban.pdf
http://www.iskolakultura.hu/ikultura-folyoirat/documents/books/a_tanito_a_tortenelem_sodraban.pdf
http://www.iskolakultura.hu/ikultura-folyoirat/documents/books/a_tanito_a_tortenelem_sodraban.pdf
http://www.iskolakultura.hu/ikultura-folyoirat/documents/books/a_tanito_a_tortenelem_sodraban.pdf
http://www.iskolakultura.hu/ikultura-folyoirat/documents/books/a_tanito_a_tortenelem_sodraban.pdf
http://www.iskolakultura.hu/ikultura-folyoirat/documents/books/a_tanito_a_tortenelem_sodraban.pdf
http://www.iskolakultura.hu/ikultura-folyoirat/documents/books/a_tanito_a_tortenelem_sodraban.pdf
http://www.iskolakultura.hu/ikultura-folyoirat/documents/books/a_tanito_a_tortenelem_sodraban.pdf
http://www.iskolakultura.hu/ikultura-folyoirat/documents/books/a_tanito_a_tortenelem_sodraban.pdf
http://www.iskolakultura.hu/ikultura-folyoirat/documents/books/a_tanito_a_tortenelem_sodraban.pdf
http://www.iskolakultura.hu/ikultura-folyoirat/documents/books/a_tanito_a_tortenelem_sodraban.pdf
http://www.iskolakultura.hu/ikultura-folyoirat/documents/books/a_tanito_a_tortenelem_sodraban.pdf
http://www.iskolakultura.hu/ikultura-folyoirat/documents/books/a_tanito_a_tortenelem_sodraban.pdf

Az elsd vilaghabora mikrotdrténeti megkdzelitésben

Lavotta (1914): Tanitok a csatatéren. Néptanitok Lapja, 43. sz. 16. o.

Levél a harctérrdl. Néptanitok Lapja, 1915. 43. sz. 16. o.

Levél a taborbol. Néptanitok Lapja, 1915. 42. sz. 6-7. o.

Magyarorszag kozoktatdsiigye 1915-1918. években. Athenaeum Konyvnyomdaja, Budapest, 1924.

Magyarorszag kézoktatasiigye az 1914. évben. Athenaecum Konyvnyomdaja, Budapest, 1917.

Miniszteri rendelet haborus tanitasokrol. Néptanitok Lapja, 1917. 15. sz. 1. o.

Mire afalevelek lehullanak. (http://ujszo.com/napilap/regio/2014/10/08/mire-a-falevelek-lehullanak.
Letoltés ideje: 2014. 12. 06.)

Nagy Maria (2006): Magyar tanito, 1911-ben. Iskolakultura,. 2. sz. 33-48. o.

Schroder Rezsé volt lengyeli kantortanité naploja az 1. vilaghaborus évekrdl. (http://www.suli-
net.hu/oroksegtar/data/magyarorszagi_nemzetisegek/nemetek/lengyel/tanulmanyok lengyel
kozseg_tortenetebol/pages/019 Lengyel es_az I vilaghaboru.htm, Letoltés ideje: 2014. 10. 19.)

Szabolcs Eva: Mikrotorténelem és pedagégiatrténet.
(http://nevelestudomany.elte.hu/downloads/2013/nevelestudomany 2013 3 60-65.pdf, Letoltés
ideje: 2014.10. 26.)

Szenti Tibor (1918): Veér és pezsgd. Harctéri naplok, visszaemlékezések, frontversek, tabori és csa-
ladi levelek az elsé vilaghaborubdl. Szenti Tibor. (http:/mek.oszk.hu/08700/08715/html/. Letdl-
tés ideje: 2015. 01. 01.)

Toth Dorina Anna: Svab iskolak térténete: Karolyfalva, Hercegkut és Ratka iskolatorténetei. (http:/
karolyfalva.freeweb.hu/bibliogr/bibliogr-reszek/svab_iskolak toth dorina.pdf, Letdltés ideje:
2015. 01. 04.)

Totsovar. In: Magyar Katolikus Lexikon. (http:/lexikon.katolikus.hu/T/T%C3%B3ts%C3%B-
3v%C3%Alr.html, Letdltés ideje: 2014. 11. 14.)

Urhegyi Alajos (1915): 4 haboru. Néptanitok Lapja, 19. sz. 9-11. o.

Zomora Samu (1918): 4 magyar tanité és a nevelés iigye a haboruban. Néptanitok Lapja, 28. sz.
4-6. 0.
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Hapsburg translational.
An analysis of literary translations as cultural products

ZITA VEIT
Hapsburg postcoloniall

The cultural turn which has taken place in cultural studies has led to a
reconsideration of the roles and positions of those involved in cultural processes.
This is mainly characterised by the paradigm shift which on the one hand makes
possible the examination of power as such, that is, power seen in a neutral light,
and on the other hand allows those involved in the mediation of culture as ‘cultural
mixtures’ and to assess heterogeneity as an important factor involved in the process
which gives rise to cultural identities (cf. Bhabha, 2004).

Postcolonal studies shed a new light on the reality of the Hapsburg monarchy
which — as the second biggest state in Europe — was characterised by plurality,
heterogeneity and contradictions. The consequences of these conditions were
efforts to achieve more homogeneity which was characteristic of the monarchy
(cf. Feichtinger, 2003. 15f). Homogenization, however, can never be neutral and
linear, because it has always had to do with the application of power. Power can be
exercised by the state or by hegemonial social strata, denominations and cultures
which enhance the status of the linear world of one-dimensionality. If we apply
this consideration to the Hapsburg monarchy, it becomes apparent in what way
cultures can be constructed and how the striving for power can be realised by
excluding others in a multicultural society. The Austro-Hungarian dual monarchy
was characterised by the intended homogenization on the one hand und by pluralism
on the other hand. This social reality is described by Feichtinger (2003. p. 18.) as the
result of natural processes such as exchange and mixing, which characterised the
diversity of culture in the dual monarchy.

Language was used as a tool to create cultural differences. The language policy
of the monarchy was aimed at standardization even before the year 1848. The most
important goal was the creation of a modern order, viz. a bureaucratic centralisation.
Inthe second halfofthe 19th century, due to the increasing importance of nationality,
language rapidly acquired a symbolic function. This symbolic function of language
manifested itself in the use of language which was supposed to represent the
differences. Therefore, the use of language played an important role in the formation
of national identity. Thus it was attempted to reduce identity to an affiliation to a

I This is the title of an anthology published in 2003 the contributions to which deal with the power struc-

ture of the Hapsburg monarchy in the 19t century, with the interplay of homogenization and differen-
tiation (diversification) as well as with the breaking up of the dichotomy centre vs. periphery.




Hapsburg translational. An analysis of literary translations as cultural products

collective (i.e. the nation) by annihilating individual identifying characteristics.
Since then, nationalities have embodied the ideal for they provided themselves with
the appearance of the natural-authentic. Seen from this point of view, multilingual
relationships are also regarded as unnatural, although multilingualism was seen as
the common communicative practice in most of the dual monarchy, in particular
in the cities. With the help of linguistic differences, cultural differences were
consciously created and increased (cf. Feichtinger, 2003. p. 24f.).

Language, which was seen as a criterion for the greatness of a nationality, was used
for the formation of national identity. However, the use of the Hungarian language
in Cisleithania had different implications than in Transleithania. What is more, its
use in the same geographical location, that is, in certain social spaces, clearly shows
that the Hungarian language was seen not only as a means of communication but
also as a social practice. Also the (re)presentation of the Hungarian language and
culture in the form of literary translations in another culture is to be considered a
social practice.

Hapsburg translational
a) Decoding literature

If culture is defined as a process in which the encounter, the merging or the
rejection of different elements or codes always takes place in the form of a dramatic
production (cf. Lipp, 1994. p. 207ff)), then culture is to be treated and decoded as
a text. Likewise, literary texts are to be decoded for several reasons. Foucault and
his followers in the field of discourse analysis made it clear that culture and, within
culture, literature, have alwaysbeen symbolic guidelines forextra-literary discourses.
Literary texts are always the subject of intense debates, because the representation
as well as the battle waged for the right to representation is indeed not a battle
concerning the history of art or literature but a political one (cf. Foucault, 1988. p.
211f.). The question of which interests will manifest themselves when and in front of
which audience, is decided by intellectuals who are considered to play an important
fundamental role in the process of shaping culture. As far as the field of literature
is concerned, besides publishers and critics also writers and translators have great
responsibility as creators of culture.

Knowledge and representation are seen as central aspects of power. Who
exercises power? However, power is not to be seen as a bipolar relationship,
power is multilayered. In the multilayered networks of power, translations may
assume different positions of mediation, for translation is not simply an act of loyal
reproduction but rather an intentional and conscious act of selection and invention
(cf. Tymoczko, 1999. p. 294.): Translation is a matter of power” (ibid., p. 298.).
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In such a powerful process, that is, the process of cultural representation, literary
translations and their initiators, translators and critics play an important role. With
the help of translations, the imagological constructions of a nation are consolidated,
created anew or devaluated. On the other hand, the aforementioned agents help
writers to achieve symbolic capital by translating and publishing their works in the
prestigious print media of a cultural centre provided with consecration authorities.
At the same time, translation as a cultural product contributes to strengthen the
position of the translators (but also of other agents) in the respective field in which
these agents act. This can be for example the political or the literary field according
to Bourdieu’s categorization. Translators do not just “live” in the ,.translatorischen
Vermittlungsraum® (translational space of mediation) of the monarchy (cf. Wolf,
2005), but also in other social spaces. Translation makes it possible to gain capital
which can be converted into capital of a different sort, often cultural or economic
capital. As Bourdieu describes it, there exists a field which is connected with
all other fields and which has an impact on them due its dynamic force: ,,Das
Feld der Macht ist jener Raum der Krdifteverhdltnisse zwischen Akteuren oder
Institutionen, die die Verfiigung iiber ein zur Einnahme beherrschender Stellungen
in verschiedenen Feldern notwendiges (namentlich 6konomisches oder kulturelles)
Kapital vereint? (Bourdieu, 1997a, p. 35.). The power struggles for legitimation,
which are waged in the paratexts of a translation, have a major impact on the
perception of the translation as a cultural product and its ,,messages”. Therefore,
the analysis of paratexts is of great importance for the exploration of translational
processes and representative functions.

b) Decoding translations

As Gerald Genette writes in the preface to his monography, we ought to record
the fact that — at least in principle — every context acts as a paratext (Genette, 1989.
p. 1.). In order to include paratexts in analyses with regard to the sociology of
translation, it is necessary to reduce this statement to a few elements, as happens in
Genette’s work, too. According to Genette, paratexts are made up by peritexts and
epitexts (cf. Genette, 1989. p. 13.).

The first category which Genette terms ,,typischste Kategorie* (typical category)
(1989. p. 12.), is the peritext. Thus, the peritext is an element of the paratext which
appears around about a text within a single volume before or after the real work,
like the title, the name of the author, prefaces, dedications, mottos, annotations.
Other peritexts like chapter headings or some sort of annotation are sometimes to
be found in the spaces in between the text (cf. ibid.).

2 The field of power is the space of the relations between the agents or institutions united by the disposi-

tion over a capital (namely economic or cultural), which is necessary for the capture of dominating po-
sitions in various fields. (Translation:Z.V.)
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Further examples of epitexts, and thus to the second category of paratexts, are
those communications which are placed at a respectful distance and which — at least
originally — did not appear within the text. An epitext is each paratextual element
which is not to be found materially in one and the same volume as an appendix to
a text, but, as it were, circulates in the free space, in a virtually unlimited physical
or social space. The epitext is therefore located anywhere out of the book, but can
of course always be included in the peritext afterwards (cf. Genette, 1989. p. 328.).
Interviews and discussions which appear in the media are other forms of epitexts,
as are private forms of communication like correspondence or diaries (cf. Genette,
1989. p. 12.).

Both peritexts and epitexts constitute basic components of an analysis regarding
the sociology of translation, for by means of these paratexts the text is being
represented and thus the reception of the translation is being influenced. At the
same time, also the power relations between the agents involved in the mediation
of culture as well as the processes which give origin to cultural representation
are made visible by paratexts. It has to be stressed that paratexts assume ,,eine
elementare Funktion nicht nur in der Steuerung der Lesart von Translaten™ (Wolf,
2005. p. 460.), i.e. an elementary function not only as far as the control of the
variant readings of translations is concerned, but also as far as their reception in
the framework of theoretical analysis (of different fields of study) is concerned.
Furthermore, theirimportance becomes visible ,, in der Schaffung einer dialogischen
Beziehung zwischen Paratext und Haupttext, die auf die Beschaffenheit des letzteren
wesentlichen Einfluss haben kann*3 (ibid.). The control function of the paratext is of
great importance in the communication between the agents involved. The paratext
assumes a central position with regard to these ,,Steuerungsmechanismen und
wird aktiver Teilnehmer am Kampfum Legitimation im literarischen Feld bzw. im
Vermittlungsraum der Ubersetzungen (ibid.). The peritext has a central function
in these social spaces: a preface or an introduction often serves as a site for the
power struggles between agents. Thus, conclusions might be drawn concerning
the development of the capital sorts of the agents in a social space as well as the
creation of capitals and their transformation, which is a deciding factor with regard
to the dynamic force of the social space. However, the forms of the epitext are also
instigators of change in and between social spaces and their agents.

Due to the characteristics described above, peri- and epitexts of translations
play a decisive role in the representation of a culture within another culture (or
subculture). Also as far as drama-translations are concerned, paratexts — which
by means of processes of creation and reception point out communication flows

3 In the creation of a dialogical relationship between paratext and main text, which have a major influen-

ce on the structure of the latter. (Translation: Z.V.)
Mechanisms of control and becomes an active participant in the struggle for legitimation in the literary
field as well as in the space of mediation of translations. (Translation: Z.V.)

4
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and capital flows — achieve major importance for they render reconstructable at
least partly the activities of the agents involved in these processes. These activities
on their part influence the perception of Hungarian literature, Hungarian drama
and therefore also the cultural images of Hungary. In the following section, the
conduction of such analyses on the basis of paratexts shall be briefly explained by
giving an overview of the instruments of analysis.

Paratextual analysis of published Hungarian-German
drama-translations

In the paratextual analysis of translation, the peritext as well as the epitext of the
translation are included. As far as the epitexts are concerned, a difference is made
between the expitexts of the production of translation and those of the reception of
translation. In both cases, public as well as private communications are taken into
consideration. The corpus of my analysis consists of Hungarian-German drama-
translations published in the 19™" century. The first three translations (Die Tartaren
in Ungarn5; llka, oder die Einnahme von Griechisch—Weissenburgé; Stibor) were
published in a volume titled Theater der Magyaren (The Hungarian theatre) in
Briinn in the year 1820. The translator was the librarian of the Esterhazy library
and the director of the Esterhdzy-Gallery at Vienna: Georg von Gaal. With this
volume, the cultural mediator Gaal tries to enter the social space which Wolf
called translatorischer Vermittlungsraum, i.e. translational space of mediation.
Gaal wants to obtain the legitimation of the cultural representation with the help of
literary translations, among them the works of the most famous Hungarian writer of
that time: Karl von Kisfaludy. On the other hand, the symbolic capital added by the
peritexts makes it possible to create a translatorischen Vermittlungsraum of drama-
translations in Vienna. The positioning of his work in the cultural centre endowed
with consecration authority makes it possible for the author to gain symbolic capital
which again can be converted into economic capital in the respective field. In the
following section, I would like to enumerate some examples in this regard.

Peritexts in translation
a) Dedication

,Seiner Hochgeboren dem Herrn Ladislaus, Grafen Festetics von Tolna ...
[titels] ehrfruchtsvoll gewidmet*? (Gaal 1820, p. I1I) provides the volume Theater

5 The Tartars in Hungary

Ilka, or the capture of G-W.

7 Humbly dedicated to his highness, count Festetics von Tolna.
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der Magyaren. Ubersetzt und herausgegebenen von Georg von Gaal® and thus also
the positioning of Gaal with symbolic capital.

b) Acknowledgements

The acknowledgements, which are presented in the form of a letter, aim for the
same effect.

,,Hochgeborener Graf Gnddiger Herr!

Indem ich vorliegender Uebersetzung der beliebtesten Werke unserer
vaterlindischen Dramatiker Eurer Hochgeboren Namen an die Stirne zu setzen
mir erlaube, glaube ich dem Wunsche aller der Edlen entsprechen zu begegnen,
die Hochdenenselben, als Einen der wirmsten Freunde der Musen, fiir so manch
ausgezeichnetes Verdienstumallseitige Forderungderungarischen Nationalbildung,
einen dank wissen, der gerade mit desto mehr Recht auf Oeffentlichkeit Anspruch
macht, je grofer die Bescheidenheit ist, womit Euer Hochgeboren auch der
schuldigsten Wiirdigung so schonen Verdienstes sich begeben*® (Gaal, 1820. p.
VL).

c) Preface

In the preface various factors are enumerated which present obstacles to the
cultural development in Hungary as well as the reasons for the late rise and the slow
development of the dramatic art in Hungary.

,Das Schicksal desselben geht mit jenem der dramatischen Dichtkunst, Hand
in Hand, das Gedeihen der Einen ist in der andern Stiicke bedingt im Vergleiche
mit jenen des Auslandes in Ungarn immer noch in ihrem Jugendalter erscheinen.”
(Gaal, 1920. p. XXIV.) (His destiny goes hand in hand with the dramatic art - the
flourishing of one is conditioned by the plays of the other which, in comparison with
foreign countries, are still in their infancy)

A passage in the volume about Hungary and Karl von Kisfaludy shows the love
he bore towards poetry: ,,Im kleinsten wie im GrdBten spricht sich ihr origineller
Nationalsinn aus, und diesem sind Ernst und Melancholie so ganz eigen, da3 man
sie ziliglich den Typus ihre Wesens und letztere zumal den Firnitz desselben nennen
konnte. Bei allen Vorf dllen des Lebens duBlern diese ihren Einfluf3 auf des Ungarn
Gemiith, und greisen als eben so viele diistre Faden durchs ganze Geschlechte
seiner Wonnen und Leiden 10 (Gaal, 1920. p. XXV

8 The Hungarian theatre. Translated and published by G.G.

Your highness, count, dear sir. By placing before you the present translation of the most popular works
of our Hungarian playwrights I believe to correspond to the wishes of all those worthy persons who are
obliged to your Highness for being one of the greatest friends of the Muses and for promoting the natio-
nal education in Hungary, which fact deserves all the more to be made public in regard to the modesty
of your Highness in this respect. (Translation: Z.V.)

Their original sense of nationality, which is deeply characterised by seriousness and melancholy, ma-
nifests itself in little things as well as in big ones. The influence of those two factors on the soul of the
Hungarian can be seen in all aspects of his life, running through the whole species of his delights and
sufferings like a sombre thread. (Translation: Z.V.)
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Epitexts in the production of translation

a) Private communications: letters

Private communications like the intense correspondence between Gaal and
Kisfaludy are also to be considered epitexts of the production of translation. I would
like to quote only two passages form a letter which was written by the translator
and publisher Gaal to the writer Kisfaludy. Here, the importance of the preface is
emphasized:

,,Nun danke ich Ihnen, dass Sie mir die Nebeldecke von den Augen nahmen.
Aber eben dieser Umstand wird es zu unser Beyder Ehre hiochst nothig machen,
dass auch das deutsche Publikum in einer Vorrede zu meiner Uibersetzung endlich
belehrt werde, mit welchen Augen es das Wesen Ihrer Werke zu betrachten habe. “l1
(Gaal, 1820; Komaromy, 1936a. p. 227.)

,Nicht nur lieb, sondern hochst néthig wire, mir, durch eine verldssliche
Hand, welche sich in der Folge nicht leicht Liigen strafen liesse, iiber die Zahl
und Exitenweise der in Ungarn bestehenden Nationalbiihne etwas ausfiihrliches
zu erfahren, das ich meiner Vorrede einverleiben konnte. Von der Vorrede hdngt
viel ab, rede ich darin wie ein Blinder von der Farbe, so wird uns Beyden dadurch
schlecht gedient seyn.“\2 (ibid.)

In another letter, written by Gaal to Kisfaludy even before the German translation
of three Hungarian dramas was published, the importance of entering the social
space is stressed.

,Ist ja Ihre Gesinnung die Meinige, so lassen Sie keines von Ihren ersten
3 Stiicken auf ein deutsches Theater bringen. Ich dusserte die Meinung, dass Sie
meine Uibersetzung auf die Biihne bringen konnten, nur unter der Bedingung:
wenn diess [sic] Ihre Absicht und Ihr Wunsch wére. [Hervorhebung im Original.,
ZV.] und an ein Duzend Auswdrtige zu bringen. Allein diess [sic] wdre eine hochst
unzeitige Geschdftigkeit. Wer zum ersten Mahle zu seiner Empfehlung auftreten

1" T am greatly obliged to you for lifting the veil from my eyes. However, exactly that circumstance will

render it necessary for the honour of both of us to finally inform the German audience in the form of a
preface to my translation about the way in which they should view the essence of your works.

I deem it utterly necessary to know from a reliable person who cannot be easily proved wrong some de-
tailed piece of information about the number and the modus operandi of the national theatre in Hungary
which I can incorporate in my preface. Much depends on the preface. If I speak like a blind man about
colour it will harm the interests of us both. (Translation: Z.V.)
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will, der ziehe seinen besten Rock an; ich hoffe, Sie werden deren wohl noch
mehrere haben.“13 (Gaal, 1820; Komaromy, 1936a. p. 233.)
Epitexts in the reception of translation

a) Private communications: letters

Letters may also present expitexts of the reception of translation. An example in
case are Gaal’s letters (to Kisfaludy and the Hungarian writer Toldy) concerning
the performance of one of these plays, viz. the first Hungarian play on an Austrian
stage. The staging of the tragedy Die Tartaren in Ungarn at the Theater an der Wien
on February 8, 1821, was not crowned by success.

b) Public communications

Under this aspect, the reviews of the dramas, which are the subject of the current
research, can be analysed.

Summary

Paratexts of translation function as discursive elements of cultural products
which reflect the aim of the agents involved in the translation process, viz. to
increase their capital. Paratextual analyses provide information about the habitus
and position of the translators, mediators and critics of literary works and thus
constitute an important part of the analysis of translation processes and therefore
also of processes of cultural transfer. These gain particular importance in a centre
provided with consecration authority like Vienna in the 19th century.

,Ich sage nur, daf} diejenigen, die davon wissen, nicht so lesen wie diejenigen,
die nicht davon wissen, und dafs uns diejenigen, zum Narren halten, die diesen
Unterschied leugnen.'* (Genette, 1989. p. 15.)
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Die Wirkung der Lebensreform und pidagogischen
Reformbewegungen in dem Schulgesundheitswesen

KOVACS KRISZTINA

Der Zweck dieser Forschung ist die Darstellung der Anderung des Schulgesund-
heitswesens in der Zeit der k. und k. Monarchie insbesondere die das Schulgesund-
heitswesen regulierenden Gesetze und Verordnungen. Weiterhin werden die ein-
schldgigen Studien {liber das Schulgesundheitswesen und den Gesundheitszustand
der Schiiler, aus der Zeit des Dualismus, durch eine piddagogische Presse im Spiegel
der Zeitung ,,Néptanitok Lapja“ analysiert. Die Forschung wird durch eine kompa-
ratistische Untersuchung des deutschen und ungarischen Schulgesundheitswesens
erweitert. Zu der Forschung wurden die Quelleanalyse und die Diskursanalyse ver-
wendet.

Die Bedeutung des Themas beweist, dass die Untersuchung des Schulgesund-
heitswesens in Ungarn um die Wende vom 19. zum 20. Jahrhundert noch als Kuri-
osum angesehen werden kann und die mit Gesundheitserziehung beschéftigten pé-
dagogischen Literaturen noch unerschlossen sind. Mein Vortrag besteht aus zwei
Teilen: im ersten Teil stelle ich die Wirkung der Lebensreform fiir die Tatigkeiten
des Schulgesundheitswesens, dann den Zustand des Schulgesundheitswesens im
Spiegel der gesetzlichen Verordnungen sowie die Einfithrung der Schulédrzte und
Gesundheitslehrer in Ungarn und im internationalen Ausblick vor. In dem zweiten
Teil meines Vortrages stelle ich den Zusammenhang zwischen Lebensreform und
Schulgesundheitswesen im Spiegel der padagogischen Zeitung ,,Néptanitok Lap-
ja“ vor.

Die Wirkung der Lebensreform in den Titigkeiten
des Schulgesundheitswesens

Die lebensreformerischen Bewegungen erschienen seit den siebziger-achtziger
Jahren des 19. Jahrhunderts gegen die Verdnderungen der entfaltenden Urbanisie-
rungs- und Industrialisierungsprozesse der Modernisierung. Fiir die Reformbewe-
gungen sind die Verbesserung der alltdglichen Lebenshaltung betreffend neuem
Lebensstil und Lebensgefiihl charakteristisch. Eines der wichtigsten Motive der
Lebensreform ist die Aufwertung der menschlichen Korpers. Im Zusammenhang
mit dem menschlichen Koérper werden solche Themen wie die Pflege, Gesundheit,
Hygiene, Abhdrtung und die dsthetische Vervollkommnung in den Vordergrund
gestellt. In den sich um die Wende zum 20. Jahrhundert entfaltenden Tétigkeiten
des Schulgesundheitswesens spiegeln sich die wichtigeren Motive der Lebensre-
form wieder.




Die Wirkung der Lebensreform und padagogischen Reformbewegungen in dem Schulgesundheitswesen

Seit den siebziger Jahren begann in den wirtschaftlich entwickelten Léndern die
Reform der Lebensweise und die alltdgliche Denkart, die Mentalitét erfuhr auch
eine Verdnderung, die auch auf die Erziehungs- und Unterrichtsinstitute Wirkung
hatten. Die Bewegungen des Schulgesundheitswesens betrachten das Kind als Ver-
korperung der zukiinftig besseren Welt, das zu den Motiven der Lebensreform
wie Frieden, Harmonie und das allgemeine Gliick fiihrt. Die Bewegungen streben
danach die geistliche und korperliche Harmonie zu erreichen.

Die ersten Erscheinungen institutioneller Formen des Gesundheitsschutzes, der
Prévention, treten nach der Zeit des Osterreichisch-ungarischen Ausgleiches 1867
auf. Seit den siebziger Jahren erkannte man, dass die gesundheitliche Pflege nach
der Sicherung der kérperlichen Gesundheit streben soll. Der Staat hat den Gesund-
heitsschutz und die Pravention zu 6ffentlichen gesundheitswesentlichen Aufgaben
erklart. Die Verhiitung der gesundheitlichen Schiden aus dem massenhaften Zus-
ammensein der Kinder und auf die Hygiene des Korpers und der Schulgebdude
bekam immer groere Aufmerksamkeit. Die Rolle des dffentlichen Gesundheits-
wesens und darin des Schulgesundheitswesen zeigen die Forschungsergebnisse
von Jozsef Fodor auf. Er hat die Beziehung zwischen unrichtiger Lebensweise und
Gesundheitszustand aufgezeigt und den Zusammenhang zwischen unrichtiger Le-
bensweise und Tod bewiesen. Er hat der Hygiene und Gesundheitserziehung eine
auBerordentliche Bedeutung zuerkannt und damit die geistig und korperlich gesun-
de Entwicklung der zukiinftige Menschen gefordert.

Ein Teil der gesellschaftlichen und paddagogischen Reformbewegungen ist best-
rebt, die Lebensschauung der Gesellschaft mit politischen Mitteln, mit dem Ergrei-
fen der politischen Macht, zu verdndern. Die andere gro3e Strémung versucht dieses
Ziel iiber das Individuum, durch die grundlegende Verwandlung seiner Mentalitét
erreichen.

Der Zustand des Schulgesundheitswesen im Spiegel der Gesetze
und Verordnungen

Die Wurzeln des Schulgesundheitswesens reichen Jahrhunderte zuriick. Schon
seit dem sechzehnten Jahrhundert zeigen sich vereinzelte Bestrebungen in diese
Richtung, aber erst am Ende des neunzehnten Jahrhundert, mit der Entwicklung
der Medizin, wurde sie zum Mittelpunkt der Aufmerksamkeit.

In dem staatlichen Volksschulgesetz vom 1868 sind schon schulgesundheitswe-
sentliche Bestimmungen aufzufinden. Darin setzte man sich u. a. mit der Schulhy-
giene, die Lage der Schulgebiude, den hygienischen Einrichtungen der Schulrédu-
me und der Anzahl der Schiiler in einer Klasse auseinander. Es gab allerdings keine
schulhygienischen Einrichtungen in den Volksschulen.

Das offentliche Gesundheitswesensgesetz erschien im Jahre 1876, dessen verén-
derte Variante wurde im Jahre 1887 ausgegeben. Das XIV. Gesetz vom 1876 z&hl-
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te zu den zeitgemassesten Rechtschaffungen des zeitgendssischen Europa. Das Ge-
setz besteht aus zwei Teilen: der erste beschiftigt sich mit den gesundheitlichen
Bestimmungen und Verordnungen fiir das Kind- und Schulgesundheitswesen. Der
zweite Teil bestimmt den 6ffentlichen Gesundheitswesensdienst..

Auf notwendige Verbesserungen des 6ffentlichen Gesundheitswesen machte Jo-
zsef Fodor den Kultus- und Unterrichtsminister Agoston Trefort aufmerksam. Der
Minister, das Problem sehend, verlangte von der Behorde den Schulbehérden in der
Verordnung vom 1. Mirz 1879 Bestrebungen zum Schutz des guten Gesundheits-
zustandes der Schiiler und die Bekanntmachung von Hygienevorschriften und de-
ren Einhaltung. Durch das Wirken Jozsef Fodors wurde die Belehrung der Gesund-
heitslehre in den Mittelschulen als selbststdndiges Schulfach eingefiihrt (Székely
1968, S. 230).

In den Tiatigkeiten des Schulgesundheitswesens wurde die Bestimmung von
1885 iiber die Bildung und Anstellung von Schulidrzten und Gesundheitslehre-Leh-
rern bedeutend. Diese zwei Aufgaben waren untrennbar voneinander. Die Bestim-
mung erlieB3, dass der Schularzt und Gesundheitslehre-Lehrer erst dann angestellt
werden kann, wenn er/sie in einem, von der Universitdt organisierten Kurs, das
Gesundheitslehre-Lehrer-Diplom erwarb. Aufnahme fanden iiberwiegend Arzte
und aus Mangel an Bewerbern auch Kliniker. Der Kurs fand immer im ersten Se-
mester statt, dauerte drei Monate und schloss mit einer praktischen und theoretisc-
hen Priifung ab. In dem Kurs wurde die Betonung auf das Schulgesundheitswesen
und dem in der Mittelschule zu lehrendem Gesundheitslehre-Fach gelegt.

Die Aufgabe der Schulédrzte und Gesundheitslehre-Lehrer war die Untersuchung
des Gesundheitszustandes der Schiiler, Vortrage zur Gesundheitslehre nach dem
vom Kultus- und Unterrichtsminister vorgeschriebenen Lehrplan in hdheren Klas-
sen zu halten sowie die Inspizierung der hygienischen Einrichtungen der Schulrdu-
me. Sie waren in den Mittelschulen Mitglied des Lehrkorpers und hatten Stimm-
recht in gesundheitswesentlichen Fragen.

Die Gesetzesbestimmungen und -verordnungen waren in dieser Zeitperiode
vollkommen, trotzdem konnte der schulérztliche Dienst nicht die erwiinschten Er-
gebnisse vorzeigen. Die Ursache war, dass keine Eintragungsmethode der Unter-
suchung angeordnet wurde. Es wurde keine Fithrung eines Gesundheitsbogens ver-
ordnet, indem die ganze Mittelschulzeit der Schiiler dokumentiert werden musste.
So wurde eine einheitliche Arbeit ausgeschlossen. Die andere Ursache der Misser-
folge konnte - wie auch bei den Gesundheitsbdgen - der Mangel an zentraler Lei-
tung und Kontrolle sein. Die Bestimmung erlieB3, dass alle Schulérzte jedes Jahr ei-
ne Meldung einreichen mussten, aber es ging nicht um den Inhalt der Meldung. Am
Anfang gab das Ministerium fiir Unterricht die Meldungen noch heraus, aber spéter
wurde diese Verfiigung eingestellt und das Ministerium war mit der Einreichung
irgendeiner Meldung zufrieden. Die Anweisung des Honorars wurde davon abhéin-
gig gemacht (Juba, 1929, 31-32).
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Nach dem Tod von Jozsef Fodor gelang es nicht die Sache des Gesundheitswesens
vorwirts bringen. Man kann behaupten, dass die gesellschaftlichen Reformbewe-
gungen des Schulgesundheitswesens sich mit politischen Mitteln nur oberflichlich
verwirklichten. Sie erschufen den Grund des Fortschrittes und der Entwicklung.

In ganz andere Richtungen hat sich das Schulgesundheitswesen im Ausland
entwickelt. Die Anfiinge des Schulgesundheitswesens in Osterreich fielen in die
Periode der k. und k. Monarchie, wie Martina Gamper (Gamper 2002) in ihrer Stu-
die ,,Die Entwicklung des Schularztwesens in Osterreich® darstellt. In Osterreich
erliel das damalige Ministerium fiir Unterricht und Kultus die erste staatliche Bes-
timmung, die das Thema ,,Schulhygiene* zum Inhalt hatte, am 9. Juni 1873. Darin
setzte man sich u. a. mit der Anlage und dem Bau der Schulhiuser, der Beleuchtung,
den Toilettenanlagen oder der Wasserversorgung in den Schulen auseinander. Der
Staat legte in den folgenden Jahren noch weitere Bestimmungen zur Schulhygiene
fest. 1895 erliel das Ministerium fiir Kultus und Unterricht eine Verordnung zur
Schulgesundheitspflege in den Mittelschulen. Man verlangte eine Aufklarung der
Lehrerinnen und Lehrer in gesundheitlichen Belangen und wies aulerdem auf die
Bedeutung von guter Beleuchtung und der richtigen Korperhaltung der Schiilerin-
nen und Schiiler hin. 1900 wurde vom Ministerium des Inneren darauf hingewie-
sen, dass Amtérzte bei den kommissionellen Verhandlungen fiir Schulneubauten
hinzugezogen werden miissen. Die Amtsédrzte wurden zur hygienischen Inspekti-
on von Schulgebduden eingesetzt.

Vergleicht man diese ministeriellen Erldsse miteinander, so werden zwei Aspek-
te deutlich. Fiir die Schulhygiene waren ausschlieBlich beamtete Arzte verantwort-
lich. Sie waren nur fiir die hygienischen Zustdnde im Schulhaus und nicht fiir die
individuelle Gesundheit der Kinder verantwortlich. Lehrer und Lehrerinnen hat-
ten sich um die individuelle Gesundheit der Schiilerinnen und Schiiler und deren
Belehrung in medizinischen Belangen zu kiimmern. Es gab keine Verordnung des
Staates, die sich fiir ,,Schuldrzte* aussprach. In den einzelnen Kronlédndern gab es
weitergehende Verordnungen und Bestimmungen, aber diese hatten in den jetzigen
osterreichischen Bundesldandern keine Giiltigkeit.

In Troppau (Opava) im heutigen Tschechien wurde 1897/1898 der erste schulirzt-
liche Dienst in der damaligen Monarchie eingerichtet. Fiir alle Schulen in Trop-
pau gab es fiinf Arzte, wobei die Initiative fiir diese Einrichtung von den Arzten
selbst ausgegangen sein diirfte. Ihre Aufgabe war es, zu Beginn des Schuljahres je-
des Kind zu untersuchen und die Ergebnisse in ein sogenanntes ,,Grundbuch® ein-
zutragen. Diese Untersuchung sollte die Bestimmung der Korperlange (wegen der
MalBe der Schulbédnke), des allgemeinen Erndhrungszustands und den Korperbau
umfassen. Auflerdem wurden die Augen, Ohren, Haare, Haut, Zéhne, Brustorgane
und Bauchorgane kontrolliert. Dieser Vorgang sollte jedes Jahr wiederholt werden.
Die Lehrkréfte und Eltern sollten bei ,,krankhafter Veranlagung* verstindigt wer-
den. Jeden Monat mussten die Arzte die Schule inspizieren. Dabei sollten sie auf
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die hygienischen Verhiltnisse im Schulhaus und den Gesundheitszustand der Kin-
der achten. In Zeiten von Epidemien sollten sie die Schule 6fters besuchen. Am En-
de eines jeden Jahres musste ein Bericht verfasst werden.

Den ersten umfassenden schulirztlichen Dienst im heutigen Osterreich gab es
in Berndorf (Niederosterreich). Zu Beginn des Schuljahres 1907/08 untersuchte

Dr. Robert Dehne erstmals alle 1000 Schulkinder von Berndorf. Seine Beobacht-
ungen und Vorschlige sollten den schulérztlichen Dienst in Berndorfin den nidchsten
Jahren bestimmen.

Arthur Krupp, der Besitzer der dort anséssigen Fabrik {ibernahm die Kosten der
Untersuchungen und in spaterer Folge jene der schulérztlichen Einrichtungen und
des Schulneubaus. Seine Motivation fiir die Finanzierung ist nicht eindeutig zu bes-
timmen. Er kénnte dies aus philantropischen Griinden getan haben.

1908 fiihrte man in Berndorf den reguliren schulérztlichen Dienst ein. Zu Be-
ginn des Schuljahres wurden die Schulneulinge im Beisein ihrer Eltern vom Schu-
larzt untersucht. Die Eltern mussten vorher einen Elternbogen ausfiillen. Dieser
Fragebogen wurde nach dem Grundsatz gestaltet, dass die Antworten genauer wur-
den, je detaillierter die Fragen waren. Zu Beginn jedes weiteren Jahres wurden die
Eltern gebeten, neuerlich einen Bogen auszufiillen.

Die Ergebnisse der Untersuchung wurden in einem Gesundheitsbogen eingetra-
gen und die Eltern erhielten dariiber eine schriftliche Mitteilung. Darin wurden sie
auf eventuelle weitere notwendige Behandlungen der Kinder hingewiesen. Da die
meisten Eltern iiber eine Krankenversicherung mit Familienversicherung verfiig-
ten, konnten die Kinder in vielen Fillen ohne Probleme weiterbehandelt werden
(Gamper, 2002 S. 14-15).

Zusammenhang zwischen Lebensreform und Schulgesundheitswesen
im Spiegel der piadagogischen Zeitung ,,Néptanitok Lapja“

In der zweiten Hilfte des 19ten. Jahrhunderts erschien die Literatur, die an-
hand experimenteller Untersuchungen wissenschaftliche Kenntnisse iiber Gesund-
heit mitteilte. So auch das 1880 erschienene Werk Die populire Gesundheitsle-
hre von Dr. Erismann Frigyes, welches in einem Jahr zwei Auflagen erlebte und
in der gesamten deutschen Literatur und in wissenschaftlichen Kreisen Anerkenn-
ung fand. Das Osterreichische Ministerium empfahl es als offizielles Lehrbuch der
Schul- und Lehrbibliothek.

Auch in den medizinischen und pddagogischen Zeitungen erschienen mit dem
Gesundheitswesen beschiftigte Studien. In den ersten Jahrzehnten des 20ten Jahr-
hunderts vermehrten sich verschiedene medizinische und padagogische Zeitungen
deutlich, woraufhin sich eine Zunahme der schulgesundheitswesentlichen Schrif-
ten ergab.

Die Zeitschrift Blatt der Volkschullehrer erschien zwischen 1868-1914 zunichst
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wochentlich, dann zweiwdchentlich und war das offizielle Blatt des jeweiligen Mi-
nisteriums fiir Unterrichtswesen. Der Griinder war Jozsef E6tvos, der mit dem Blatt
die Verwirklichung des Volksschulgesetzes sowie die kulturelle und padagogische
Bildung der Volksschullehrer bewirken wollte.

Aufgrund der Durchsicht der Nummern der Jahrgéinge der Zeitschrift von 1868-
1914 wurden nahezu 100 Artikels ausgewéhlt und analysiert, welche die Fragen des
Gesundheitswesens behandeln. Man kann nicht behaupten, dass sich das Blatt re-
gelméBig mit den gesundheitswesentlichen Fragen beschéftigte; diese erschienen
dann anhand eines aktuellen Problems oder wegen einer neuen Verordnung oder
Gesetzes. Die Artikel erhalten Entwiirfe, Vorschldge fiir Lehrer und stellen auch
konkrete Ergebnisse vor. In der zweiten Hilfte des 19ten Jahrhundert ist das cha-
rakteristische Thema die korperliche Erziehung und das Gesundheitswesen in der
Schule und nach der Jahrhundertwende der Kampf gegen der Alkoholismus.

Die Verwendung der Artikel des Blattes, die sich mit gesundheitswesentlichen
Themen beschiftigen, als Quelle ist noch neu. Die Schreiber des Blattes informie-
ren liber Fragen der Leibeserzichung, Bedingungen der Hygiene in den Schulge-
bauden, Unterrichtung in der Gesundheitslehre, Krankheiten der Kinder, Krank-
heiten der Lehrer, selbstmordgefédhrdete Schiiler, Rauchen von Minderjdhrigen und
die Moglichkeiten zur Einddmmung der Ausbreitung von Infektionskrankheiten.
Es bietet Gelegenheit, die Eingriffspunkte der gesellschaftlichen Bewegungen und
der paddagogischen Reformtétigkeiten des Gesundheitswesens sowie deren Annah-
me im Kreis der Lehrer und im Volk zu erkennen.

Die korperliche Erziehung

Eines der charakteristischen Themen der Bewegungen der Lebensreform in der
zweiten Hélfte des 19ten Jahrhundert ist die Frage der korperlichen Erziehung, was
die damaligen Anhédnger der Korperkultur als Voraussetzung der geistigen Erzie-
hung betrachteten. Im Blatt der Volksschullehrer erscheinen regelméfig Artikel
iiber Korperkultur.

Ein gesunder Geist wohnt nur in einem gesunden Korper ist der viel betonte
Grundgedanke der padagogischen Reformbewegungen fiir die Kérperkultur. Fiir
die Entwicklung der Korperkultur erschien das Schulturnen erst in den Mittelschu-
len, dann in den Volksschulen. Am Anfang charakterisierten diese Stunden stren-
ge Disziplin und es gab Kommandowdrter zu den Ubungen. Die anfangs bezeich-
nete Steifheit der Turnstunden wird durch die Ordnung der Schlangestehen-Ubung
dargestellt, die auch das folgende Bild illustriert.

Die Schreiber der Artikel des 20ten Jahrhundert machen schon auf die Gefah-
ren der schweren Ubungen in den Turnstunden aufmerksam und forderten statt-
dessen die Konzentration auf die richtigen Atemiibungen. Die Sicherung der Be-
wegungsmoglichkeiten der Kinder wurde immer mehr betont und dazu auch die
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Aufklérung der Eltern, die sich um die korperliche Erziehung ihrer Kinder nicht
kiimmerten.

Auf dem Weg der Reformen der korperlichen Erziehung wurden ldndliche Turn-
wettkdmpfe zu dem Zweck einer gesunden, lebensfahigen und starken Generati-
on organisiert. Die nach der Jahrhundertwende erscheinenden Artikel berichteten
auch schon tiber die Ergebnisse der Turnwettkampfe.
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Abb.1. Néptanitok Lapja (32) Buda, 1868, S. 33.

Das Gesundheitswesen in der Schule

Nach dem 0sterreichisch-ungarischen Ausgleich erscheinen die schulgesund-
heitswesentlichen Tétigkeiten im Zusammenhang mit der Lebensreform. Die Be-
wegungen gehen auf den Schulbau, Einrichtung, Beleuchtung und auf hygienische
Bedingungen der Schule ein, die der Bewahrung der Gesundheit zu Gute kamen.
Das Grundprinzip der Bestrebungen ist ein gesunder Geist, in einem gesunden
Korper, das neben der geistigen Erziehung auch die korperliche Erziehung und die
dazu notwendigen Bedingungen enthilt.

Als Folge des Volksschulgesetzes vom Jozsef EGtvos erhdhte die Zahl der schulp-
flichtigen Kinder und die Schulgebiude eigneten sich fiir die Bedingungen des 6f-
fentlichen Gesundheitswesens nicht. Ein groer Teil von den Schiilern erhéhte die
Zahl der Infektionskrankheiten wegen der schlechten Beleuchtung und den dunk-
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len, nassen und iiberfillten Schulrdumen. In der zweiten Hélfte des 19ten Jahrhun-
derts wurden die Schulkrankheiten immer mehr hervorghoben, wie z. B.: Sehfeh-
ler, Riickgratverkriimmung und Infektionskrankheiten, die sogar die Schiiler der
ganzen Klasse krank machen konnten. Dies wurde auch mit experimentellen Un-
tersuchungen bewiesen. Nach diesen Erkenntnissen wurde auf Bestrebungen fiir
die Bewahrung der Gesundheit der Schiiler gedrangt. Die Artikel des ausgehenden
19. Jahrhundert berichten regelméaBig iiber die Moglichkeiten der Gesundheitsp-
flege und iiber die Rolle der Lehrer dabei. Die Lehrer wurden darauf aufmerksam
gemacht, dass sie sich um die Sicherung der Bewegungsmdglichkeit, die richtige
Korperhaltung, die saubere Luft der Schule, die Ausschaltung von Staub und die
Sauberkeit der Kleidung kiimmern sollen.

Diese Forderungen wurden oft wegen der Desinteressiertheit des Lehrers oder
den fehlenden gesundheitswesentlichen Kenntnissen nicht verwirklicht, so waren
die Schulgebédude staubig und wegen der Mangel an Liiftung stinkend. Die Schu-
len trugen fiir den Unterricht, die geistige Erziehung mehr Sorge als fiir die kor-
perliche Erziehung, dagegen formulierten die Unterrichtsbehorden Vorschldge und
kiimmerten sich um die Gesundheitspflege der Schiiler.

Unter den Schulreformen spielte die Frage der Schulausriistung und Einrichtung
eine wichtige Rolle. Es gab keine schulhygienischen Einrichtungen; trotz der Kor-
perschiden durch unzweckmaifBige Schulbédnke, die auch durch experimentelle Un-
tersuchungen nachgewiesen waren, wurde diesen keine grofle Bedeutung beigelegt.
Istvan Gyertyanffy berichtet iiber die Notwendigkeit zweckdienlicher Schulbin-
ke, deren psychologische und padagogische Bedeutung nur in wenigen Schulen er-
kannt wurde. Dies illustriert, dass bei dem Bau der iiberall im Lande entstehenden
neuen Schulen die GroBe der Schulbdnke nach der Fantasie der Tischler geschaffen
wurde. Das folgende Bild illustriert die alten, ungesunden Schulbidnke. Die Anfor-
derungen an eine korpergerechte Schulbank waren, dass sie das Sitzen und Aufste-
hen leicht machen und die Wirbelséule schiitzen sollte. Die Losung der Frage lie3
noch auf sich warten, was ein Problem bedeutete, da es auf die Koérperentwicklung
der Jugendlichen sowie deren ungezwungene, freie Bewegungen und die Erhaltung
der Disziplin stérend wirkte.

In Osterreich nach der Jahrhundertwende wurde dies zu einem Schwerpunkt bei
der Untersuchung durch die Arzte; sie machten auf die Haltungsschiiden aufmerk-
sam. Wegen der schlechten Haltung der Kinder wurden weiterfithrende Fragen dis-
kutiert. Zunéchst ging es darum, wie eine ergonomisch richtig gebaute Schulbank
aussehen sollte, die eine gute Korperhaltung der Schiilerinnen und Schiiler férdert.
Dies zeigt die folgende Abbildung.
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Abb. 2. Schulbank. Aus: Gamper, M. Die Entwicklung des Schularztwesens. Wien, 2002, S. 32.

In Ungarn und auch in Osterreich wurde die Tatsache immer mehr allgemein
anerkannt, dass eine gute Schule, die sowohl auf die geistige Erziehung als auch
auf die korperliche Erziehung achtet, die Garantie einer gesunden zukiinftigen Ge-
neration ist. Dafiir setzten sich die pddagogischen Reformbewegungen ein. Es ist
moglich, dass nach der Jahrhundertwende mit den neuen Schulgebduden und den
sich verbreitenden gesundheitswesentlichen Kenntnissen die VorsichtsmaBnahmen
fiir die Schulhygiene allgemein verbreitet waren, weil sich in den Spalten des Blat-
tes nach dem Jahrhundertwende mit dem Thema nur wenig beschéftigt wird.

Alkoholismus

Der Antialkoholismus ist nach der Jahrhundertwende regelmifiig wiederkeh-
rendes und sehr beliebtes Thema der Schreiber des Blattes. In Ungarn wurde die
Sturmglocke geldutet wegen der Einfiihrung der Antialkoholikerbewegungen als
Folge des sich verbreitenden Alkoholismus im Kreis der Kinder und Erwachsene.
Als ein typisches Element der Lebensreform erscheint die Vermeidung dieses Ge-
nussmittels, das zur Verbreitung des Verbrechens, der Armut, der Krankheit und
der Unsittlichkeit fiihrt. Es ist in der Benachrichtigung iiber die Alkoholismus auf-
fallig, wie oft {iber das Problem der in Schankwirtschaften verkehrenden Kinder
geschrieben wird. Dies machte um die Wende zum 20. Jahrhundert auf ein drin-
gend Abhilfe verlangendes Problem aufmerksam.
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Trotz der Kenntnisse der korperlichen Folge des Alkoholismus lebte der Irrtum
iiber die heilsame und zur Arbeit Kraft und Ausdauer gebende Wirkung des Spi-
ritus weiter. Deswegen waren vor allem die Eltern in den armen Schichten an der
Vermeidung von Alkohol desinteressiert, sie nahmen sogar die Kinder in die Knei-
pe mit und gaben den Kindern zum Friihstiick Schnaps.

Die Bewegungen fiir Antialkohol griffen erstmal in Amerika, Dédnemark, Bel-
gien, Holland, Schweden, Norwegen, Finnland, Russland und Deutschland um sich.
In Ungarn am Anfang des 20. Jahrhunderts erscheinen Gesetze und Verordnungen
der Komitat, die den Alkoholverbrauch und den Besuch der Kneipe der schulp-
flichtigen Kinder, die das fiinfzehnte Jahr noch nicht vollendet haben, verbieten.
Es wurden Vereine ins Leben gerufen, es wurden fiir die erwachsene Gesellschaft
informierende Vortrage gehalten und internationale Kongresse gegen Alkohol or-
ganisiert, woran auch Ungarn teilgenommen hatte.

Die Antialkoholikerbewegungen wurden in die Schulen hereingebracht. Da die
Gesetze und Verordnungen oft nur ,,schriftlichen Mumpitz bedeuteten, ihre Ein-
haltung auf Schwierigkeiten st6ft. Deswegen war die Aufgabe der Lehrer die Auf-
klarung der Menschen iiber die schiadliche Wirkung des Alkohols, die Ablenkung
des Volks von die Kneipe und; sie sollten mit antialkoholischen Schullesestiic-
ken, mit der Unterrichtung der gesundheitswesentlichen Kenntnisse und mit einer
gesunden Lebensweise als Beispiel die Schiiler zur Zuriickhaltung bei Alkohol zu
bringen. Diese Tatigkeiten bedeuteten der padagogischen Gesellschaft eine neue
Anforderung, was den Uberlasteten eine zusitzliche Aufgabe auferlegte. Vielleicht
erscheinen deswegen in dem Blatt hiufig Artikel, in denen die Schreiber die Ver-
antwortung des Lehrers betonen.

In dem Jahrgang 1912 wird iiber die Ergebnisse der Antialkoholbewegungen be-
richtet und es werden weitere Vorschldge fiir die Antialkoholismus gemacht. Die
Landliga des Antialkoholiker-Vereines rief den Verein der ungarischen abstinen-
ten Lehrer ins Leben.

Die Krankheiten der Schiiler/Schiilerinnen

In den Spalten des Blattes kann man iiber die Krankheiten der Schiiler/Schiiler-
innen lesen, die auf die Bestrebungen zur Schulhygiene aufmerksam machen. Die
Schreiber der Artikel berichten regelméBig iiber die Einddmmung der Tuberkulose,
wobei der Schule eine wichtige Rolle zukommt. Die Verbreitung der gesundheits-
wesentlichen Kenntnisse macht klar, dass die gemeinsam benutzen Trinkgefés-
se, die Spucke und der Husten die Verbreitung von Infektionskrankheiten fordern.
Dies kann man durch die Tétigkeiten der Lehrer einddmmen. Von den Infektions-
krankheiten kann man tiber die infektiose Augenentziindung und Léause, als Fol-
ge der gemeinsam benutzte Trinkgefésse lesen und es wird noch iiber die Wirkung
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des dauernden Sitzens, der bewegungsarmen Lebensweise und der schlechten Hal-
tung des Kindes berichtet.

Nach der Jahrhundertwende wurde immer mehr iiber die Bedeutung der praven-
tiven Schultétigkeiten fiir die Gesundheitspflege der Schiiler/Schiilerinnen berich-
tet. Sie gingen von dem Grundprinzip aus, dass die Schule den Schiiler Schulkrank-
heiten verursachte. Die Lehrer kiimmerten sich noch immer mehr um die geistige
Erziehung als um die korperliche Erziehung. Zur Findimmung der Schulkrank-
heiten beschéftigten sich die Lehrerbeamten héufig mit dem Thema und es wurden
in den Komitaten Vorlesungen, populdrwissenschaftliche Vortrége fiir die Miitter
gehalten. Ein bedeutender Fortschritt ist die Begriindung des ,,Verein der Zsoéfia
landliches Kindersanatorium®, das unter dem Hauptpatronat von Hohenberg Zso-
fia und Janos Zichy Regierung stand. Es stellte erst fiir den Schutz der schulpflich-
tigen Kinder ein Kindersanatorium in Almadi zur Verfiigung, um die Kinderster-
blichkeit einzuddmmen.

Die Krankheit des Lehrers

Es sind in dem Blatt neben den Kinderkrankheiten auch mit den Krankheiten der
Lehrer befasste Artikel zu finden. Die Schreiber beschéftigen sich mit der Ursache
und den Moglichkeiten der Einddmmung der Krankheiten und im weiteren ist es
eine Frage, wie man die Lehrkontinuitit sichern kann, wenn der Lehrer krank ist.

Die Schidden der Modernisierung hatten auch auf die Gesundheit der Lehrer
Wirkung. Es kam zu Krankheiten im Kreis der Lehrergesellschaft, hdufig wegen
der iiberfiillten Klassen, der schlechten, staubigen Luft, der Uberlastung und der
schlechten Schulhygiene der Lehrwohnungen vor. Durch die Schwierigkeiten des
Lehrerberufs, wie nicht entsprechender Lohn und oft das schlechte Benehmen aus
der Gemeinde kam es zu Krankheiten der Lehrer. Die am hdufigsten vorkommen-
den Krankheiten sind Lungenkrankheiten, Kehlkopfleiden und Nervenkrankheit.

Man kann aus den Artikeln erfahren, dass die Dorflehrer gegeniiber den Stadt-
lehrern im Falle von Krankheit im Nachteil waren, weil ihre Heilung wegen der in
der Stadt praktizierenden Arzte ein Problem war. Der Mensch aus dem Dorf mus-
ste in die Stadt gelangen, wenn er zum Arzt gehen wollte. Der wegen der Mangel
einer eigenen Kutsche erschwerte die Situation. Die Schiiler/Schiilerinnen wurden
auch aufgrund der Krankheit der Lehrer beeintréchtigt, weil es auf dem Lande die
Frage der Vertretung der Lehrer nicht gelost war. Wenn der Lehrer niederlag, wur-
de Zwangsurlaub in der Schule erlassen, die die Kontinuitit des Schulunterrichtes
unterbrach. In den gréBeren Schulen sprangen ausgebildete Lehrer ein, was in den
kleineren Schulen noch nicht moglich war.

Diese Tatsache begriindet auch, dass wegen die Gesundpflege des Lehrers im-
mer mehrere Bestimmungen erlassen wurden, welche meist schon in der Lehrer-
bildung vorkommen. Die Untersuchungen durch den Schularzt wurden strenger
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gemacht, sie sollten jedes Jahr zu Beginn und wihrend des Schuljahres die Leh-
ramtskandidaten untersuchen. So konnten die ungeeigneten Lehrer erkannt wer-
den. Ein Fortschritt in dem Kampf gegen die Zivilisationsschdden war auch die
Griindung der Internate durch den Staat, solche wurden in Papa, Léva, Baja und
Sepsziszentgyorgy gegriindet. Der Entwicklung des Korperkraftzustands wurde
in der Lehrerbildung auch groBe Aufmerksamkeit geschenkt. Regelméfige Kor-
periibungen wurden eingefiihrt (wochentlich zwei Stunden), wozu auch ein obliga-
torischer Spielnachmittag kam. In der Lehrerbildung konnte man von keinem Fach
Befreiung bekommen, so wurde die korperliche Erziehung unter alle Studenten
verbreitet. Zum Zweck der Nervenschonung gab es die neue Befdhigungspriifung
1910 und Priifungsbestimmung 1911 zur Verminderung einer Uberlastung der Stu-
denten. Der neue Lehrplan verordnete auch die Belehrung in der Gesundheitslehre,
die von Agoston Trefort erlassen wurde, aber im Jahre 1903 wieder abschafft wor-
den war. Der neue Lehrplan nahm die Gesundheitslehre zu den Fachern wieder auf.

Die Selbstmorder Schiiler

Am Anfang der siebziger Jahre erscheinen die gesellschaftlichen Reformbewe-
gungen als ,,Gegengewicht zu den noch nie gesehenen schnellen und tiefgreifen-
den Verdnderungen, als ein Heilmittel gegen die Herausforderungen der sich ent-
faltenden modernen Welt. Nach der Jahrhundertwende erscheint immer 6fter der
Selbstmord von Schiilern in den Spalten des Blattes, die mit der schnellen Entwick-
lung der Gesellschaft und Verdnderung nicht umgehen konnten. Der Selbstmord
der Schiiler wurde auf mehrere Ursachen zuriickgefiihrt. Es gibt Schreiber, die den
Selbstmord fiir vererbte Neigung hielten, die von Generation zu Generation vererbt
wird. Als eine Ursache von Selbstmord wird das schlechte Beispiel der erwachse-
nen Gesellschaft fiir die Schiiler genannt, vor allem in der Stadt. Hinter dem Selbst-
mord der Kinder kann auch der schlechte soziale Hintergrund der Familie, die un-
richtige Erziehungsmethode der Eltern und die Schuliiberlastungen stehen. Nach
den Schreibern der Artikel wurde Selbstmord durch die Familie und die Gesell-
schaft verursacht.

Zum Verhindern von Selbstmord kommt den Eltern eine groBe Rolle zu, die ihr
Schicksal entscheidet. Die Modernisierung schafft hdrtere Lebensbedingungen, die
nur mit der Verdnderung des Erziehungssystems, mit der Vorbereitung auf das
praktische Leben und mit der richtigen Erziehung zu bekdmpfen ist.

Zusammenfassung
Erstmals in der Welt wurde in 19. Jahrhundert von Jozsef Fodor das Prinzip

des Gesundheitswesen verordnet, das in Ungarn erst nach langem hin und her,
nach dem ersten Weltkrieg entwickelt wurde. Nach dem Osterreichisch-ungarischen
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Ausgleich erscheinen die Gesetze und Bestimmungen des Schulgesundheitswe-
sens, die in einzelnen Teilen nur die AuBerung der prinzipiellen Bestitigung der
staatlichen Sorge fiir die Gesundheit der Einwohner ist. In den Spalten des Blattes
der Volksschullehrer ist ein wiederkehrender Gedanke, dass die Einhaltung der Ge-
setze oft auf Schwierigkeiten stot oder nicht eingehalten werden kann wegen des
Desinteresses des Volks, den nicht entsprechenden Kenntnissen des Gesundheits-
wesen oder finanzieller Ursache.

In der zweiten Hélfte des 19. Jahrhundert erscheinende Artikel berichten tliber
die Schulkrankheiten, deren Hintergrund die schlechte Schulhygiene war. Unter
den Ursachen fiir die Infektionskrankheiten und die langsamen Entwicklungen des
Gesundheitswesens findet man die Irrtiimer des Volkes, die schlechten Gewohn-
heiten der Lebensweise der Volkskultur und die unhygienische Wohnumgebung.
Auch diese Tatsachen wurden durch die Entstehung der gesellschaftlichen und pa-
dagogischen Reformbewegungen bekampft.

Auf Grund der Analyse kann man behaupten, dass mit politischen Mitteln und
mit dem Ergreifen der politischen Macht keine notigen Ergebnissen erzielt wur-
den in der Verdnderung der Lebensanschauung der Gesellschaft. Sie erschufen den
Grund des Fortschrittes und der Entwicklung. So wurde die andere grofle Stromung
der Lebensreform, die Entstehung der gesellschaftlichen und padagogischen Bewe-
gungen notwendig, die es mit dem Individuum, mit der Verwandlung seiner Men-
talitdt und Weltauffassung versuchten.

In der Periode der k. und k. Monarchie zéhlten die gesellschaftlichen Bewegun-
gen auf die Zusammenarbeit der Schule und der Lehrer, weil sie mit dem Volk,
vor allem aus der armen Schicht am direktesten in Beriihrung kamen. Anfangs
kann man aber behaupten, dass die iiberlasteten Lehrer oft die schulgesundheits-
wesentlichen Bestimmungen fiir eine zuséitzliche Aufgabe hielten oder sie waren
aus Mangel an gesundheitswesentlichen Kenntnissen an den Tatigkeiten desinte-
ressiert. Aber das Blatt wollte die padagogische Gesellschaft {iber die Notwendig-
keit der schulgesundheitswesentlichen Bestimmungen mit seinen Vorschldgen und
Aufmerksamkeit weckenden Artikeln aufklaren, deren Wirkung nach der Jahrhun-
dertwende schon nachweisbar ist.

In Osterreich kann man im Bereich des Schulgesundheitswesens dhnliche Zus-
tdnde beobachten, wo die Bedingungen der Schulhygiene vor dem ersten Weltkrieg
noch sehr zuriickgeblieben waren. Nach dem ersten Weltkrieg kann man bedeu-
tende Verdnderungen erkennen. Fiir die Kérperkultur wurde die Turnbeitrag fiir
die Schiiler eingefiihrt (das war der 20 Prozent des Schulgeldes). Mit diesem Geld
wurden die Korperiibung, die Kosten des Spiels und der Schularzt bezahlt. Um die
Schiiler in den Volkschulen sollten sich die Komitaten selbst kiimmern. In diesem
Bereich war Wien ausgezeichnet, wo die Schulérzte tiglich Untersuchungen in den
Schulen machen mussten.

Die weiteren Forschungsbereiche des Themas konnen die komparatistischen Un-
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tersuchungen zwischen Staatlicher- und Konfessionsschule, oder die komparatisti-
sche Untersuchung zwischen Stadt- und Dorfschule sein.
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Volksschullesebuch als Mittel der Etablierung
der herbartianistischen Pidagogik in Slowenien

EDVARD PROTNER

1902 stellte der fithrende slowenische Muttersprachendidaktiker (/lesic¢, 1902)
in seinem Buch Von der Lehre der slowenischen Sprache fest, in den Lesebiichern
fiir die Unter- und Mittelschulstufe waren die Inhalte, die sich auf die Moral und
Poesie beziehen streng von den Realien getrennt. Im Gegensatz dazu hétten sei-
ner Meinung nach die ,,Realien in der Poesie und Moral* eine Zukunft, was bedeu-
tet, die Realien sollen ,,in der Erzihlung und im Lied, die aber eine eher poetische,
als moralisierende Charakteristik haben, eingebunden werden (ebd., S. 36.). Er
stellte zustimmend fest, dass das Motto ,,die Welt in der Poesie und die Poesie der
Welt* zum Leitprinzip der neuen Lesebiicher avancierte, die vor kurzem von Hen-
rik Schreiner und Fran Hubad im Slowenischen Schulliteratur Verlag (Slovenska
Solska matica)! herausgegeben wurden (ebd.).

Dieses Motto und Prinzip ,,die Welt in der Poesie und die Poesie der Welt ver-
bindet man nicht ohne Vorbehalt mit dem Herbartianismus — eher umgekehrt: mit
der asthetisch-kiinstlerischen und etwas romantischen Betonung erinnert dieses
Motto mehr an die Ideen, die zur Jahrhundertwende im Rahmen der Reformpad-
agogik auftraten, also mit demjenigen Konzept, das sich um die Jahrhundertwende
explizit auch in den Gegensatz zum Herbartianismus setzte.

Die genannten neuen Lesebiicher (Schreiner/Hubad, 1902, 1902a) stellten das
Ergebnis der Bemiihungen der slowenischen Lehrerschaft um die Reform der
Volksschullesebiicher dar. Diese Reform kann als eine der groBiten padagogisch-
didaktischen Reformen im Zeitraum vor dem 1. Weltkrieg in Slowenien verstanden
werden. Es handelte sich um die Bemiihung, reale Inhalte (sachliche Texte) aus dem
Lesebuch auszusondern und durch ausschlieBlich literarische Texte zu ersetzen.
Als Initiator dieser Reform gilt der oben genannte Henrik Schreiner — damals die
fiihrende padagogische Autoritit und gleichzeitig ein charakteristischer Vertreter
der herbartianistischen Pidagogik.2 Doch an dieser Stelle soll die Aufmerksamkeit
nicht auf die Analyse der charakteristischen herbartianistischen Themen, wie z. B.
die Formalstufen, die kulturhistorischen Stufen oder die Konzentration der Leh-

Dieser pddagogisch-literarische Verein wurde 1899 gegriindet, mit dem Zweck, die Herausgabe der slo-
wenischen padagogischen Literatur zu fordern (Lesebiicher, didaktische Handbiicher, Fachmonografi-
en, periodische Jahrespublikationen).

2 Schreiner wurde 1890 Direktor der Lehrerbildungsanstalt fiir Méanner in Maribor (vgl. Protner, 2002).
Die slowenische Universitit wurde erst nach dem Ende der Monarchie Osterreich — Ungarn gegriindet
(1919), weshalb die padagogischen Doktrinen im Zeitraum vor dem 1. Weltkrieg in Slowenien nicht
von Universititsprofessoren entwickelt wurden. Die fiihrenden piddagogischen Autoritéten kamen bei
uns aus den Lehrerbildungsanstalten und aus den Reihen der Schulleiter.
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re gelenkt werden. Wir sind vielmehr an der Reformbemiihung interessiert, die zu-
mindest auf den ersten Blick nicht unmittelbar mit dem Herbartianismus zuzuord-
nen ist. Anhand dieser Bemiihungen wollen wir den organisatorisch-logistischen
und in gewisser Hinsicht auch standespolitischen Hintergrund der Etablierung des
herbartianistischen Konzepts in Slowenien rekonstruieren. Die Analyse zeigt un-
ter anderem auch, dass diese Reformbemiihung von einem fachlichen Engagement
begleitet waren, das versuchte, im Rahmen des multinationalen Verbandes Oster-
reich-Ungarn eine eigene nationale paddagogische Doktrin zu bilden.

Die Diskussion bleibt auf den nationalen Rahmen beschréinkt, weil die Origi-
nalquellen fiir eine tiefere Analyse der herbartianistischen Doktrin, vor allem im
Umfeld ihrer Entstehung (in Deutschland) fiir uns leider nur schwer zugénglich
sind. Gleichwohl bin ich iiberzeugt, einige Schwerpunkte dieser Diskussion die-
nen durchaus als Anregung fiir die Priifung in und den Vergleich mit anderen na-
tionalen Umfeldern.

Zunichst einmal betrachten wir die gesetzlichen Bestimmungen und Inhalte der
Grundschullesebiicher vor der Etablierung des neuen Konzepts.

Gesetzgebung und Inhalt der Lesebiicher vor der Reform

Der Lehrplan fiir Biirgerschulen und fiir verschiedene Kategorien der allgemei-
nen Volksschulen (Verordnung /.../, 1874) erlduterte in seinem Einleitungsteil, alle
Lehrprogramme seien bemiiht, die Methode so zu beeinflussen, dass sich das Prin-
zip der Konzentration der Lehre geltend macht, welches vor allem eine zu friihe
Etablierung des Fachunterrichts verhindern sollte. Deshalb lehnt sich der Realien-
unterricht auf der niedrigeren und der Mittelschulstufe zur Génze an den Lesebii-
chern an. Obgleich man dieser Lehre von der 3. Klasse an Sonderstunden widmete,
handelte es sich nicht um eine selbstindige Lehre, sondern sie wurde im Rah-
men der Lesebiicher behandelt, wobei Veranschaulichungsgegenstinde und Erldu-
terungsdemonstrationen anzuwenden waren. An Einklassen-, Zweiklassen- und
Dreiklassenvolksschulen waren die Sonderlehrbiicher der Realien verboten. Die
Sonderlehrbiicher fiir die einzelnen Féacher durften erst ab der 4. Klasse an Vier-
und Mehrklassenschulen verwendet werden.

Es durften nur amtlich bestdtigte Lehrbiicher benutzt werden, und die Lehrer
konnten in amtlichen Konferenzen darunter auswahlen. Da die meisten Schulen in
Slowenien niedriger organisiert waren, waren die Lesebiicher (und das Abecedari-
um) die am meisten verbreiteten und angewandten Lehrbiicher.

Nach dem Inkrafttreten des Reichsvolksschulgesetzes von 1869 verwendete man
auf slowenischem Gebiet Lesebiicher, in denen moralisch-erzieherische und be-
lehrende Geschichten mit explizit christlicher Moraltendenz vorherrschten. Ferner
schlossen sie auch reale Beschreibungen beziehungsweise Realaufsiatze und Ge-
dichte mit ausgesprochen erzieherischem Schwerpunkten ein. Diese Lesebiicher
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driickten immer noch den Stil jener Ara aus, in der das Schulwesen dem kirchli-
chen Einfluss untergeordnet war. (Vgl. Cencic, 1988).

Ein wesentlicher Schritt 1dsst sich in den Lesebiichern beobachten, die im Geiste
des neuen Gesetzes geschrieben wurden. Die moralisch-erzieherischen Aufsitze
begannen, den realistischen, sachlichen und populdrwissenschaftlichen Beschrei-
bungen zu weichen. In den Lesebiichern finden sich neben Wegbeschreibungen,
verschiedene Arten von Prosaaufsitzen und Liedern, welche die Geheimnisse der
Natur, die Schénheit der Lander und die Heldentaten historischer Personlichkeiten
besingen. (Ebd., S. 188.).

Aufbau und Inhalt dieser Lesebiicher dhnelten sich sehr. Die Themen stimmten
verhéltnisméBig weitgehend mit den Lehrplénen iiberein und umfassten alle re-
alen Bereiche: Heimatkunde, Geschichte, Erdkunde, Naturkunde, Regeln des Ge-
sellschaftslebens.

Im Vergleich zu fritheren Lesebiichern féllt nun eine groBere Anpassung an den
Stand der geistigen Entwicklung der Kinder auf. Die Lesebiicher sind nicht mehr
so sehr mit trockenen Fakten angefiillt, und die Kinder lernen nicht nur Tatsachen
kennen, sondern werden zugleich zum Versténdnis von Verbindungen und Prozes-
sen angeleitet, dabei spielt auch die Beriicksichtigung der Heimatlichkeit eine be-
sondere Rolle. Die reale Lehre wurde ebenfalls in diese Ansétze eingeschlossen.
Im Unterschied zu denen aus dem vorigen Zeitraum waren die Beschreibungen je-
doch nicht mehr statisch — sie orientierten sich vielmehr an den Jahreszeiten und
Lebensphasen. Was geschichtliche Themen betraf, so stand die einheimische, auf
Legenden und Erzdhlungen aus der Vergangenheit beruhende und in Heimatlich-
keit eingebettete Volksgeschichte immer mehr im Vordergrund.

Die Lesebiicher enthielten also reale und literarische Texte. Die Lehrer erlauter-
ten in den, den realen Féchern gewidmeten Stunden deren Inhalt. Fiir den Mutter-
sprachenunterricht wihlte man reale und literarische Aufsitze mit der entsprechen-
den Thematik aus.

Kritik der bestehenden Lesebiicher und herbartianistische
Herkunft des neuen Konzepts

Seit Beginn der 90iger Jahre wurde die Lehrerschaft immer unzufriedener mit
den bestehenden Lesebiichern. Bereits 1892 trat Schreiner auf der steirischen Lan-
deslehrerkonferenz fiir das neue Lesebuchkonzept ein. Hier nahm man seine An-
regung zustimmend auf, Lehrerkonferenzen sollten sich kiinftig intensiv mit der
Frage der Schullehrbiicher beschiftigen und so die Reform der Lesebiicher vorbe-
reiten, die nun nur noch literarische Inhalte umfassen sollten (Peta Stajerska /.../, S.
290.). Die Kritik der alten Lesebiicher erreichte 1894 ihren Hohepunkt auf der 6.
Versammlung der Vereinigung der slowenischen Lehrervereine, also auf der Kon-
ferenz, welche die slowenischen Lehrervereine mehrerer Lander vereinigte. Zwei
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Referenten diskutierten iiber die Lesebiicher. Wiahrend der Erste lediglich kleinere
Korrekturen vorschlug, trat der Zweite — unter erkennbarem Einfluss Schreiners —
fiir eine radikale Reform ein. Das Lesebuch sollte sich vor allem dem Sprachunter-
richt und der Linderung des Herzens in sittlicher und dsthetischer Hinsicht widmen;
deshalb sollte die etablierte Aufteilung in den sittlichen und den realen Teil abge-
schafft werden. Ahnlich wie der vorausgehende Referent betonte auch er, die Lehr-
biicher sollten dem Lehrstoff der einzelnen Stufen entsprechen und an die geistige
Reife der Schiiler angepasst werden, wobei er die Bedeutung ihres sittlichen und li-
terarischen Werts hervorhob. Eine wesentliche Neuigkeit im Konzept der Grund-
schullehrbiicher stellte seine Forderung dar, alle realistischen Texte auszugliedern
und mit solchen zu ersetzen, ,,welche die reale Lehre beleben, die Phantasie an-
regen, das Fach interessant machen und das Herz lindern* (Sesti glavni zbor /...,
S. 227).

In Verbindung mit der vorgesehenen Reform trat auch die Frage auf, worauf
sich der Lehrer im Unterricht der realen Facher nunmehr stiitzen solle, wenn diese
Inhalte aus den Lesebiichern ausgegliedert wiirden. Die Antwort auf diese Frage
deckt zusitzlich die Kraft von Schreiners Initiative auf, aber auch deren fachliche
Konsistenz. Schreiner fungierte 1893 als Hauptreferent in der 5. Versammlung der
Vereinigung der slowenischen Lehrervereine. (Peta skupscina /.../, 1893). Es han-
delte sich um eine programmatische Ansprache, welche die Geltendmachung der
herbartianistischen Padagogik in Slowenien schicksalhaft kennzeichnete, da er der
Erste war, der offentlich fiir die Geltendmachung der Formalstufen und der Kon-
zentration der Lehre in der Schulpraxis eintrat. Der erwéhnte Referent antwortete
auf die oben gestellte Frage vor allem im Geiste der programmatischen Ansprache
Schreiners. Die realistischen Inhalte in den Lesebiichern sollten von einem Lehrer-
handbuch ersetzt werden, welches aus vier Teilen bestehe. Der erste Teil behandle
die Konzentration der Lehre und moderne Trends im Bereich der Lehrmethodik,
der zweite Teil stelle die genauen Lehrpline fiir alle Schulstufen dar, der dritte Teil
beinhalte naturkundliche Themen, die fiir die fachliche Fortbildung des Lehrers be-
stimmt seien, und der letzte Teil erldutere die Theorie der Formalstufen und biete
den Lehrern ,,vollkommen ausgearbeitete Lehrbilder nach den Formalstufen fiir je-
des einzelne Fach und fiir jede Stufe* (Sesti glavni zbor /.. ./, S. 276.). Die Geschlos-
senheit und planméfBige Koordination der gesamten Aktion wird durch die Tatsa-
che dokumentiert, dass 1899 —wie erwidhnt — der Slowenische Schulliteratur Verein
gegriindet wurde, dessen Zweck die Herausgabe slowenischer fachpddagogischer
Literatur war. Natiirlich war Schreiner einer der Begriinder dieses Vereins und er
entscheidend an der Auspriagung der Verlagspolitik beteiligt. Nicht nur, dass der
Slowenische Schulliteratur Verein den bereits erwahnten Vorschlag iiber die Aus-
arbeitung entsprechender didaktischer Hilfsmittel fiir die Lehre der realen Facher
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verwirklichte — Schreiner verfasste zusammen mit Hubad3 auch jene einleitend
genannten Lesebiicher, die mit dem gesamten Reformprojekt abgestimmt waren.

Alles deutet darauf hin, dass die Verbindung zwischen der Lehre von den For-
malstufen und den Wirkungen der Konzentration (als charakteristischen herbartia-
nistische Kategorien) einerseits und dem neuen Lesebuchkonzept andererseits nicht
zufillig ist. Dieses Konzept hatte einen erkennbaren herbartianistischen Ursprung,
was aufgrund der Diskussion von B. Maennel (1906)* offenkundig wird, die dieser
in Reins Enzyklopddischefm] Handbuch der Pddagogik verdffentlichte.

Der Autor nannte im Kapitel {iber die Suche nach der Idealform des Lesebuchs
einige bisherige Méngel desselben, vor allem den iibertriebenen Enzyklopddismus,
die zu schwache psychologische Fundiertheit und Ziellosigkeit. Einen gro3en Fort-
schritt stelle seiner Meinung nach der Anspruch der Herbartianisten dar, den Inhalt
der Lesebiicher der Idee von der Konzentration unterzuordnen. Da die Bemiihung
um die Etablierung solcher Lehrpline, auf die die Lesebiicher abgestimmt seien,
erfolglos blieb, kam es lediglich zu ersten, von T. Ziller, E. Thrandorf, T. Wiget, W.
Rein und einigen anderen Herbartianisten durchgefiihrten Versuchen. Diese hat-
ten nach Maennels Auffassung bisher zwar wenig Erfolg, aber sie seien wertvoll,
da sie neben der Konzentrationsidee auch die kulturgeschichtliche Entwicklung be-
riicksichtigten (ebd., S. 585.).

In der Fortsetzung beschrieb er die verschiedenen Sichtweisen der Gegenwart
der Realien und/oder der literarischen Texte in den Lesebiichern. Er lehnte Dorpfel-
ders Forderung, wonach realistische Texte in den Lesebiichern vorherrschen und
zugleich der Sprachlehre dienen sollten, kritisch ab und hob dagegen Stoys Forde-
rung hervor, wonach in den Lesebiichern der nationale Humanismus von denjeni-
gen klassischen und kiinstlerischen Literaten vertreten werde, die “auch die sog.
Realien, denen der Zutritt im Lesebuche keineswegs verwehrt sein soll, in den
Dienst der Humanitétsidee* zu stellen vermdgen (ebd, S. 587.). Unter Stoys Ein-
fluss entwickelte sich die Bewegung, welche die nationale Literatur als ,,wesentli-
che Bildungsmittel zur Nationalitdt™ hervorhob. Als besonders lobenswerte Exem-
plare nannte Autor insbesondere die Lesebiicher von Rein und seinen Mitarbeitern
(Pickel und Scheller), die die rdumlichen Charakteristiken verschiedener Lander
gebiihrend beriicksichtigten.

Stoys Anspruch, nur klassische und moderne kiinstlerische Inhalte in Lesebii-

AuBer den genannten Lehrbiichern von 1902 hat Schreiner zusammen mit Hubad spiter noch Lese-
biicher fiir die hoheren Klassen (Schreiner/Hubad, 1904, 1909) sowie begleitende didaktische Anwei-
sungen fiir Lehrer (Schreiner/Hubad, 1904) herausgegeben. Bei der Vorbereitung der didaktischen
Anweisungen (Lehrbilder) fiir die Arbeit mit Grundschullesebiichern hat Schreiner auch mit anderen
Autoren zusammengearbeitet (Schreiner/Bezjak, 1903, 1903a, 1904, 1905; Schreiner/Bezek, 1902).

In der Literaturliste hat Maennel am Ende der Diskussion auch seine (1897 herausgegebene) Arbeit mit
dem Titel Zur Reform des Volksschullesebuchs und dem Untertitel Ggeschichtliche Beitrdge genannt.
Viel sagend ist seine Anmerkung, dass die Arbeit unter der Schirmherrschaft des padagogischen Semi-
nars in Jena, das damals von Rein geleitet wurde, entstand.
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cher Eingang finden zu lassen, hielt der Autor als Ausgangspunkt des ideellen Kon-
zepts der idealen Lesebiicher fest. An ihrer Ausarbeitung sollen Experten aus ver-
schiedenen Bereichen beteiligt sein, wie psychologisch ausgebildete Pddagogen,
Literaten, Literatur-, Kulturgeschichts- und Sprachkenner, Historiker, Naturfor-
scher und nicht zuletzt auch praktische Lehrer (ebd., S. 588-589.).

Die Schwerpunkte, welche die Vertreter der Reform in Slowenien zu verwirk-
lichen trachteten, umfassten vor allem die Ablehnung des Enzyklopddismus der
Lesebiicher, das Eintreten fiir ein Uberwiegen kiinstlerischer Texte, ihre psycho-
logische Begriindung und nicht zuletzt die Forderung, neben Experten aus ver-
schiedenen Bereichen auch praktische Lehrer an ihrer Ausarbeitung zu beteiligen.
Diese Forderungen findet man danach auch in der Schrift mit dem Titel: Denk-
schrift der ,,Vereinigung der slowenischen Lehrervereine®, die sich auf die Reform
der Volksschullesebiicher bezieht (im Folgenden kurz: Denkschrift...), wie das Do-
kument genannt wurde, welches der Ausschuss der Vereinigung der slowenischen
Lehrervereine aufgrund der gefiihrten Diskussion im Mai 1895 fertig stellte (Spo-
menica /.../, 1895). Dieses Dokument war fiir das Ministerium fiir Lehre und Re-
ligion bestimmt.

Sehen wir uns nun einige Betonungen in diesem Dokument an

Denkschrift der ,,Vereinigung der slowenischen Lehrervereine®,
die sich auf die Reform der Volksschullesebiicher bezieht

Die Autoren der Denkschrift... wiesen im ersten Teil daraufhin, dass die Lesebii-
cher der Regelung der Schulen hinsichtlich ihrer organisatorischen Regelung (ver-
schiedene Klassenzahl) nicht entsprachen und zu umfangreich und teuer seien. Im
zweiten Teil zeigten sie inhaltliche Méngel und deren Unabgestimmtheit auf gel-
tende Lehrpldne auf. Im dritten Teil machten sie zunéchst auf die Schwierigkeiten
aufmerksam, die mit der Anderung der Form der Lehrbiicher bei ihrer Ausgabe (be-
sonders der Anderung der Seitenzahl) sowie in den zahlreichen Druck-, Gramma-
tik-, Stil- und Sachfehler der bestehenden Lehrbiicher ldgen. Es folgte die padago-
gisch-didaktische Begriindung des Bedarfs an neuen Lehrbiichern. Nach Meinung
der Autoren ,,darf ein Volksschullesebuch keine sozusagen Enzyklopddie der ge-
samten Wissenschaften sein. Es gehoren keine umfangreichen Abhandlungen rea-
listischer Inhalte hinein (historische Diskussionen wie in Geschichtslesebiichern,
oder Erdkundediskussionen, in denen eine Landkarte nur mit Worten beschrieben
wird /../; des Weiteren naturkundliche Aufsdtze iiber Dinge, die der Schiiler viel
besser in der Natur selbst kennen lernt, schliefslich Beschreibungen von Darstel-
lungen, Apparaten oder Maschinen und Versuchen, die der Schiiler selbst beobach-
tet, usw.).” (Ebd., S. 163.)

Schauen wir uns nun die didaktische Begriindung der vorgesehenen Reform an.
Der Forderung nach einem Realienunterricht mit Hilfe von Lesebiichern wider-
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sprach man mit der Begriindung, dies schrinke die Arbeit des Lehrers zu sehr ein.
Ferner betonte man, die neue Methodik verlange die Beriicksichtigung rdumlicher
Verhéltnisse, natiirlicher Gegebenheiten sowie der Schul- und einheimischen Um-
gebung, von Heimatmaérchen und historischen Erzéhlungen. Erst dieses ermdgliche
die Anpassung der Lehre an die Auffassungsgabe, den Horizont und die Sprache
des Kindes. Realistische Texte in den Lesebiichern schadeten auch dem Sprachun-
terricht. Der gewissenhaft handelnde Lehrer behandle den Lehrstoff zuerst frei und
in der Form, die dem Horizont, dem Denken und der Sprache entspreche, an die
das Kind gewohnt sei. ,, Die Schiiler finden sich jetzt nicht in der im Lesebuch an-
gewandten Sprache, auch nicht der Sprache des Lebens und des Volkes, sondern
in der konventionellen, der Schulsprache — der wissenschaftlichen Sprache — die
sie nicht verstehen, die sie nicht erwdrmt. Dennoch halten sich die Schiiler an den
weiteren Erscheinungen der Buchsprache, deren Text sie sich bald merken, fest.
So kommen die Erfolge der vorherigen Lehre zu Schaden, der Unterricht wird zum
toten Verbalismus, in Folge dessen verschwinden bald das Interesse, die Aufmerk-
samkeit und die Freude am Lernen aus der Schule.” (Ebd.). Die enge Anbindung
der Lehre an die realen Texte in den Lesebiichern habe dort, wo die Lehrer auf die
freie Behandlung des Stoffs verzichteten und den Text ohne Hilfe von Veranschau-
lichungen nur verbal erlduterten, noch negativere Auswirkungen. ,, Es muss nicht
erst bewiesen werden, dass ein solcher Unterricht jeder Didaktik und Methodik wi-
derspricht und allen Prinzipien der natiirlichen, sich entwickelnden und den Geist
bildenden Unterrichtskunst entgegensteht. Doch erméglichen die jetzigen Lesebii-
cher mit ihren beschreibenden, realistischen Texten ein solches Verfahren und ver-
langen, dass in Realien aufihrer Grundlage gelehrt wird. Ja, die jetzigen Lesebii-
cher laden sogar zu einem solchen pddagogischen Kindesmord ein. Gerade damit
erdffnen sich dem didaktischen Materialismus Tiir und Tor!* (Ebd.).

Im fiinften und sechsten Teil der Denkschrift... formulierten die Autoren ihre
grundlegenden Forderungen hinsichtlich des Inhalts und der Form der neuen Le-
sebiicher und unterbreiteten ihre Vorschldage. Im Wesentlichen handelte es sich um
eine Zusammenfassung des vorhergehenden Textes. Eine besondere Aufmerksam-
keit verdient allerdings der 5. Vorschlag. ,, Die Zusammenstellung von Lesebiichern
fiir slowenische Volksschulen sollte vom hohen K. und K. Ministerium so geregelt
werden, dass der gesamte slowenische Lehrkérper die Gelegenheit hat, unter der
Leitung eines ausgezeichneten Experten mitzuarbeiten. Die Vereinigung der slo-
wenischen Lehrervereine’ erlaubt sich in Verbindung damit, sich an das hohe K.
und K. Ministerium, den Direktor der K. und K. Lehrerbildungsanstalt in Maribor
zu wenden, in den sie vertraut, dass er die Aufgabe gliicklich l6sen wird.” (Ebd., S.
164.). Dieser Direktor war natiirlich Henrik Schreiner.

Die behandelte Denkschrift... war fiir die Entwicklung der slowenischen Pada-
gogik und Didaktik auBBerordentlich wichtig, da sie — als Ausdruck des Willens der
slowenischen Lehrerschaft — die grundlegende Unterrichtsreform ankiindigte. Ob-
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gleich es sich um eine Zusammenfassung fremder (wie wir gesehen haben her-
bartianistischen) padagogischer und didaktischer Ideen handelte, stellt die Denk-
schrift... zweifellos den Ausdruck der Entwicklung der pddagogischen Theorie bei
uns dar, die damals ausreichend entwickelt und selbstbewusst war, so dass sie un-
geachtet der Aktualitdt, beginnen konnte, das Aussehen der slowenischen Schu-
le selbstindig zu formen. Die groten Verdienste fiir diese Entwicklung kdnnen
Schreiner zugemessen werden, der an der Lehrerbildungsanstalt in Maribor be-
gann, ein gewissermalen modernisiertes herbartianistisches Konzept zu entwik-
keln, zu etablieren und stufenweise auf das gesamte slowenische Gebiet anzuwen-
den. Diese Etablierung verlief zunéchst iiber personliche Kontakte (Mitarbeiter an
der Lehrerbildungsanstalt), setzte sich iiber einzelne Lehrervereine sowie die Ver-
einigung der slowenischen Lehrervereine fort und festigte sich letztlich im pada-
gogisch-didaktischen programmatischen Konzept des Slowenischen Schulliteratur
Verlags, das in den wesentlichen Ziigen gerade von Schreiner festgelegt und ziel-
gerichtet wurde. Erst die Griindung des Slowenischen Schulliteratur Verlags er-
moglichte die Errichtung des organisatorischen Rahmens, der die fithrenden péd-
agogischen Theoretiker (und auch praktische Lehrer) in der Bemithung um die
padagogisch-didaktische Reform und ihrer theoretischen Stirkung bzw. Begriin-
dung verband.

Schluss

Die Rezensenten begriifiten die Herausgabe des Lesebuchs von Schreiner und
Hubad 1902 begeistert (z.b. Citanka /.../, 1902; Zal¢anov, 1902; X, 1902; Heric,
1903; Ilesic, 1904). Sie erkannten sie als Teil einer erweiterten Reform, die — zu-
sammen mit der Formalstufentheorie — zu einer groferen Qualitdt und vor allem
zur erziehenden Dimension des Unterrichts beitragen sollte. Sie stellten ohne Aus-
nahme fest, dass diese Reform — also die Reform im Geiste der herbartianistischen
Pédagogik — den Abschied vom einengenden Mechanismus der alten didaktischen
Doktrin bedeutete. Jedoch brach im Jahr 1903 eine der bekanntesten Polemiken
im slowenischen pddagogischen Druck aus — die Polemik iiber die Formalstufen,
die bis heute den vorherrschenden Stereotyp vom Mechanismus, Formalismus und
Schematismus der herbartianistischen Pddagogik festigte. Wie ist es moglich, dass
einem didaktischen Konzept das, was es bekdmpft, als sein Nachteil vorgeworfen
wird? Die Antwort liegt nicht in der Theorie der Pddagogik verborgen, sondern in
der praktischen Pddagogik, die in jener Zeit am stérksten von der Schulaufsicht ges-
teuert wurde. Geschehnisse, die sich genauer beschrieben finden in: Protner, 2009.
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Die protestantische Peregrination und die Verbreitung
der aufgeklirten pidagogischen Ideen in Nordost-Ungarn!

UGRAI JANOS
Einleitung

In dieser Studie befasse ich mich mit der padagogischhistorischen Bedeutung der
spatigen ungarischen protestantischen Peregrination. Mit dem Beispiel der auslan-
dischen Studien der Sarospataker Jugendlichen versuche ich vorzustellen, welche
Rolle die personlichen internationalen Beziehungen und Interessen der Berufsan-
fanger in der Verbreitung der west-europdischen Ideen in Ungarn spielte. Zuerst
mochte ich mich iiber die gemeine kulturhistorische Bedeutung der protestanti-
schen Peregrination beschiftigen, dann illustriere ich alldas mit den charakteris-
tischen Faktoren der Interesses der nordost-ungarischen kalvinistischen Jugend-
lichen fiir die pddagogischen Fragen. Ich setze darauf die Hoffnung, dass ich so
auf zwei interessante und wesentliche Fragen eine Antwort finden kann. Einerseits
wird hiermit untersucht: Wie und auf welche Art und Weise die Ideen des Philan-
tropismus und der Aufklirung in ein ldndliches ungarisches Kulturzentrum ver-
breitet wurde? Andererseits: Ob diese Auswirkung zerstreuet, etwalig, oder ein-
heitlich und planbar war?

Bedeutung der protestantischen Peregrination

Die protestantische Peregrination ist eine sehr wichtige Erscheinung in der Ge-
schichte der ungarischen Kultur. Wegen des Verbotes der Habsburg-Regierung
konnten ndmlich die ungarischen Protestanten keine eigene Universitdt griinden.
So war ihnen die einzige Mdoglichkeit, ihre Intelligenz-Nachwuchs zu garantieren
das Studium an ausldndischen Universititen und Akademien. Alldas fiihrte dazu,
dass bis Mitte des 19. Jahrhunderts verhéltniBmaBig grole Menge im Ausland wei-
terstudiert hat.

Die Konsequenzen dessen sind kaum iiberschétzbar. Die Lander und Regionen,
die iiber eigene Universitét verfiigt haben, haben ndmlich eine autonome, aber in
vieler Hinsicht geschlossene Kulturentwicklung iiberstanden. Oft haben sich diese
Universitdten lange Jahrzehnte eingeschlossen, wodurch die geistigen Verhéltnis-
se steif werden, und so konnten hier die neueren wissenschaftlichen Aspekte und
Ergebnisse — trotz der Existenz der Universitdt — nur schwer und spét erschienen
werden. Eigentlich haben alle Universitaten entwickelnde und stagnierende Phasen,

1 Diese Studie wurde durch OTKA und das MTA Bolyai Janos Stipendium fiir Postdoktoranden unterst-
utzt.
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Zyklen. Und dort, wo es nur eine einzige Universitdt oder Akademie gibt, haben die
Zyklen der Universitit auf das ganze wissenschaftliche Leben eine groBBe Wirkung
ausgeiibt. Ein gutes Beispiel darauf ist irgendwelches katholische Land in der ers-
ten Halfte des 18. Jahrhunderts, also im Zeitalter des Hohepunkts des jesuitischen
Bildungsmonopoliums. Dann waren nédmlich die Jesuiten stark genug, die duBer-
lichen Innovationen zu blokkieren, zwar war ihre Position zur innerlichen Moder-
nisation nicht sicher genug. Deshalb wurde das Riickstandsgefiihl in der Mitte und
in der zweiten Hilfte des 18. Jahrhunderts in diesen Ladnden gegen die protestanti-
schen westlichen und nérdlichen Territorien massiv und ganz bekannt.

Alldas hat sich in den protestantischen Teilen von Ungarn anders ergeben. Die
lutheranischen und kalvinistischen Jugendlichen konnten in West-Europa frei ler-
nen, lesen und mit den Einheimischen Kontakt pflegen. Wenn sie von der zentralen
Regierung die Erlaubnis und Reisepass bekommen haben, konnten sie die biirgerli-
che Lebensform, Mentalitdt ohne politische und staatskirchliche Kontrolle kennen-
lernen. Sie haben verschiedene moderne Gewohnheiten, Ideen und wirtschaftliche
Methoden erlernt, die sie nach der Riickkehr eigentlich unbemerkt importiert ha-
ben. Unter diesen erredenswerten Erfahrungen haben natiirlich die philosophischen
und politischen Gedanken der europdischen Aufklarung hervorragt. Es gibt zahl-
lose Beispiele dafiir, dass die im Ausland studierten Jugendlichen die Hauptwerke
von modernen Europa intensiv vertrieben haben, obwohl es durch die Zensur natiir-
lich verboten und verfolgt war. Dank dessen konnten sie ihre direkte Umgebung
nicht nur durch personliche Erlebnisse und eigene Gedanken formen, sondern auf
exakte Weise auch in breiterem Kreis.

Verhiltnisse und Unsicherheiten der protestantischen Peregrination

Andererseits miissen wir einsehen, dass die Folgen der Peregrination in jeder
Hinsicht nur gestreut zur Geltung gekommen sind. Man konnte natiirlich nicht pla-
nen oder programmieren, was und wie die Jugendlichen erfahren und hoch ge-
schétzt haben. Man konnte die Zahl der an Peregrination teilnehmenden Jugend-
lichen auch nicht vorher vorschrieben, wie das auch nicht, wo und wie lange sie
dort aufhalten. Sogar gab es keine institutionellen Bedingungen, um die Peregri-
nationserfahrungen der heimkehrenden Jugendlichen zu sammeln und zu publizie-
ren. Die wissenschaftliche Presse hat sozusagen ganz gemangelt und deshalb war
es auch nachtréglich unrekonstruierbar, was man im Ausland kennengelernt hat. In
jeder Hinsicht wurde die Peregrination durch gro3e Unsicherheiten charakterisiert.
Eine unerwartete Krankheit oder Raubfall konnte schnell alle fritheren Pléne verei-
teln. Es hat vom Gliick abgehingt, ob ein Junge einen Mentor gefunden hat oder
immerwieder eine neuere Stadt und Universitit aufsuchen musste. Wir kennen sol-
chen Priester, der in seiner Autobiographie nicht verzeichnen mdchte, in welchen
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ausléndischen Stédten jahrelang gelernt hat. Und es kam natiirlich auch héufig vor,
dass jemand eine erredenswerte Karriere weit vom Heimatland begriinden konnte.

Diese groBe Unsicherheit ist fiir die Peregrination der nordost-ungarischen Kal-
vinisten in gesteigertem Mafle charakteristisch. Das hiesige Kollegium war ndm-
lich in einer ganz speziellen Situation, was besonders dann auffallend ist, wenn
wir sein Verhiltnis zum grofBten und berithmtesten Debreziner Kollegium verglei-
chen. Es gibt einen wesentlichen Unterschied in der geografischen Lage der Schu-
len. Mit 30 Tausend Einwohner Debrezin war die gro3te ungarische Stadt, und auch
das wichtigste Zentrum der Kalvinisten. Das Kollegium war die Herzenssache der
stiddtischen wohlhabenden, selbstbewussten und kirchlich fast homogenen Biirger-
schaft. Debrezin war sogar auch das Zentrum des stirksten kalvinistischen Bistums
(oder Superintendentia), und die Leitung des Bistums und der Stadt hat sich ganz
verflochten. So hatte die Schulinstitution ein bestimmtes Hinterland.

Dagegen war Sarospatak eine wirtschaftlich unbedeutende Marktstadt mit 2-3
Tausend Einwohner in Nordost-Ungarn, nur 80 Kilometer weit von Debrezin ent-
fern. Neben den Kalvinisten, die hier in Minderheit gelebt haben, existierten hier 3
verscheidene Kirchen. Das Kollegium war ein fremder Korper in der Stadt und es
verfligte iiber keinen wahren Patron, weil die Leitung seines Bistums (Superinten-
dentia von Tiszaninnen) gespaltet war. Die Interessengruppen haben miteinander
oft rivalisiert, und diese Kdmpfe haben sich vielmal auf dem einzigen “gemeinsa-
men Nenner”, dem Kollegium niedergeschlagen. Die Vergangenheit der Kollegien
illustriert diese Verschiedenheit ausgezeichnet. Die Debreziner Schule konnte auch
wihrend der Zeit der heftigsten Gegenreformation ungestort funktionieren. Im Ge-
gensatz dazu hat das Pataker Kollegium seinen ehemaligen wichtigsten Patron, die
beriihmte und freigebige Rakoczi-Familie in dieser Epoche verloren; sogar mufite
es seine wichtigsten Schitze, die Biicher jahrelang in verschiedene Orte sicherstel-
len. Die Giiter in der Néhe von Sarospatak wurden durch die Habsburg-Regierung
konsequent der katholischen — mehrmals fremden — Aristokraten gegeben, so das
Kollegium konnte mit der Hilfe eines Patrons nicht rechnen.

Infolgedessen verfiigte das Debreziner Kollegium iiber 3 Einnahmequellen, auf
die es eine ruhige, planbare Wirtschaft aufbauen konnte, und die in Sarospatak
ganz gemangelt haben Finerseits gibt es traditionelle, eintridgliche Fundationen
noch aus dem 17. Jahrhundert — unter denen mehr von siebenbiirgischen Fiirsten
gestiftet wurden. Andererseits muss hier die regelméfige und bedeutende Hilfe der
Stadt betont werden. Die wichtigsten Posten: der Magistrat hat das ganze Gehalt
der drei Professoren gezahlt; das Essen der Schiiler und Studenten wurde durch die
stadtische Einwohner garantiert; das Kollegium durfte die 6rtliche Miihlen und die
Brunnen benutzen; die Professoren hatten Steuerfreihet usw.) Und natiirlich ha-
ben auch die ausldndische Partner und Hilfe eine wichtige Rolle gespielt: das De-
breziner Kollegium als die groBte ungarische kalvinistische Schule hat jahrlich 2-3
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Tausend Forint schweizerische und niederlandische Unterstiitzung bekommen, und
auch die Peregrination der Debreziner Studenten wurde aus dem Ausland geholfen.

Der Sarospataker Magistrat hat ins Leben des Kollegiums nur dann eingegrif-
fen, wenn die Schiiler oder Akademiker einen Skandal gemacht oder Wasser vom
Brunnen gebracht haben... Die Institution konnte nur so fortbestehen, wenn es weit
verzweigte Wirtschaft gefiihrt hatte. Es hatte Weingérten, Getreidefelder, Gértne-
rei, eigene Miihle, Fleischerei, Kneipe und auch Steinbruch. Hier haben auch die
Studenten viele Aufgaben bekommen. Neben dem traditionellen, feudalen Gehoft
hat die Finanzwirtschaft, die Kreditgewéhrung immer groflere Rolle gespielt. We-
gen der uniibertragbaren adeligen Giiter gibt es in dieser Epoche in Ungarn noch
keinen Finanzmarkt und Banken. Nur einige Institutionen haben Ausnahme gebil-
det, so zum Beispiel die kirchlichen und die schulischen Kassen Kredit durften zu 6
Prozent geben. Mit dieser Moglichkeit hat auch das Sarospataker Kollegium gelebt.
Aber dazu haben die alten, gro3en Stiftungen gemangelt, deshalb mufite die Schu-
le regelméBig neue Gaben sammeln. Manchmal wurden ganz verzweifelte Planen
geboren, um die Finnahme zu mehren. So wurden sogar die arme Glaubigen ins
Sammeln auch einbezogen. Neben diesen ganz kleinen Hilfen gibt es aber natiirlich
auch groBere Fundationen mit einigen Tausend Forint von den adeligen Mittelbesit-
zern der Region. Und es ist der substantielle Unterschied zwischen der Sarospataker
und Debreziner Kredtigewdhrung: Debrezin konnte seine einigen alten grof3en Stif-
tungen in einem auf lange Zeit ausleihen. Dagegen wurde der zersplitterte Pataker
Kapitelbestand in viele Richtungen aufgeteilt und es hat die Registratur der Schuld-
ner und das Eintreiben der Schulden sehr erschwert.

All dies hat auch auf die Ubung der Peregrination einem bedeutenden Einfluss
ausgelibt. Unter den Pataker Studenten konnten viel weniger ins Ausland reisen als
aus Debrezin. Das Debreziner Kollegium verfiigte {iber ernste Stiftungen, wodurch
seine Studenten bei der Vorbereitung und der Reise unterstiitzt werden konnte. Und
als das erste ungarische kalvinistische Kollegium hatte es auch stabile auslédndische
Partnerinstitutionen. So wurden die Debreziner Jugendlichen in Ziirich, Bern und
Genf stindig und gerne aufgenommen, aber es ist auch auffillig, wieviele Debre-
ziner auch an der ziemlich kostspieligen Universitét Gottingen studiert konnten.
Viel wenigere Sarospataker Jugendlichen waren so gliicklich. Es illustriert, dass
der Anspruch — alle Priester iiber ausldndische Erfahrungen zu verfiigen — am Ende
des 18. Jahrhunderts in Nordost-Ungarn aufgegeben wurde. Bei einer Bestandsauf-
nahme im Jahre 1808 hat nur die Hélfte von 200 Priestern {iber solche Erinnerun-
gen abgelegt. Sogar war es ab 1790er Jahre im Sarospataker Kollegium ganz ge-
wohnlich, dass ohne Peregrination auch zum Professor ernennt werden konnte. Es
ist in Debrezin aber unvorstellbar geblieben. Dazu konnte Sarospatak keine stabi-
len Partnerbeziehungen ausbauen und so hatten seine Studenten an ganz verschie-
denen Universtiét zu studieren.
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Pidagogische Studien und Wirkungen

Trotz diesem starken Unterschied war die Pddagogik in beiden Kollegien in glei-
cher Situation. In den ungarischen Kollegien und Lyzeen wurde die Pddagogik in
dieser Epoche noch nicht gelehrt. Nur einige Versuche haben die Einfithrung die-
ses Lehrfaches bezweckt. Die Jugendlichen in Sarospatak konnten solche Vorlesun-
gen in der Wende des 18-19. Jahrhunderts provisorisch horen und dann erst in den
1820er Jahren hat der Lehrplan eigenstiandige Paddagogik enthalten. Aber der Stand
dieses Faches hat sich im Kollegium erst fiir die 1840er Jahre stabilisiert. Die Si-
tuation war auch in Debrezin dhnlich: hier wurde dieses Studium als ordentliches
Unterrichtsfach ab die Jahre 1820 regelmafig gelehrt.

Also es gab keine fachliche Grundarbeit in den hiesigen Kollegien und so wurde
es von den Peregrinanten auch nicht erwartet, dass sie im Ausland ausgesprochen
ihre pddagogische Kenntnisse vermehren oder vertiefen. lIhr Ziel war hauptsich-
lich die Verstarkung ihrer theologischen und philosophischen Bildung. Alles ande-
re galt nur nebenséchliche Aufgabe.

Solche ,,drittklassige” Ertrag der Peregrination war auch die Verbreitung der pi-
dagogischen Ideen. Im Sarospataker Kollegium und in seiner Region wurden die
modernen padagogischen Prinzipien und Ideen seit dem Ende des 18. Jahrhun-
derts immer Ofter erschienen, die die Altergenossen ausschlieBlich von den heimke-
hrenden Peregrinanten kennenlernen konnten. Die Nachweise dessen sind in zwei
Gruppen einzuteilen. Einerseits kennen wir mehrere, die im Ausland bewusst an-
gestrebt haben, die neueren padagogischen Innovationen zu erfassan. Zum Beispiel
einer der spiteren Priester, Mihaly Katona ist nach Schnepfenthal gekommen und
hatte dort die Moglichkeit die Methoden von Salzmann direkt zu untersuchen. Das
Beispiel von Katona illustriert, dass die pddagogische Orientierung immer mehr
eine natiirliche Folge des Hauptziels der Peregrination, der Vorbereitung auf Pries-
ter-oder wissenschaftliche Laufbahn wurde.

Noch ein besseres Beispiel darauf ist der Fall Pal Beregszaszi Nagy. Beregszaszi
hat in Erlangen ganz ungewohnlich lange, mehr als 7 Jahre lang gelebt. Hier wur-
de er zum Doktor der Philosophie promoviert und daneben hat er auch anerkan-
nte sprachwissenschaftliche Forschungen ausgeiibt (er hat die Verwandschaft der
ungarischen Sprache mit der arabischen, hebrdischen und persischen Sprache un-
tersucht). Aus einem von seinen Briefen stellt sich heraus, dass er neben den phi-
losophischen und linguistischen Studien auch einen besonderen Akzent darauf ge-
legt hat, das beriihmte Landschullehrer Seminar in Kassel aufzusuchen, um die
Moglichkeiten, neuere Methoden und Mittel der Modernisierung des Volksschu-
lunterrichts an Ort und Stelle studieren. Es ist schon eine andere Frage, dass seine
Absicht gescheitert war, weil er unterwegs krank wurde und so musste er alle sei-
ne Energien und Geld auf seine édrtzliche Behandlung verwenden.

Im Gegensatz zu Beregszaszi oder Katona war das Ziel von Janos Varadi Szabo
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(der seine Peregrination in Deutschland und in der Schweiz verbrachte) schon vom
Anfang an urspriinglich pddagogisch. Er war ndmlich der Hauslehrer einer der an-
gesehensten nordost-ungarischen kalvinistischen Familie, der Familie Vay und so
reiste er ausgesprochen mit diesem Zweck ins Ausland. Er hat zuerst in Heidelberg
studiert, dann hat er monatelang in der Yverdoner Schule von Pestalozzi verbracht.
Véradi Szab6 wurde ein begeisterter Anhdnger Pestalozzis, sogar so sehr war er
es, dass die Familie Vay auf seinen Rat den direkten Kollegen von Pestalozzi, Wil-
helm Egger aufs Vay-Gut eingeladen hat. Ubrigens er war derjenige, der die schon
im Ausland bekannte Konzeption der Industrieschule auf ungarisch erstens zu Pa-
pier brachte. Dieses Buch wurde im Vormaérz oft zitiert.

Obwohl sich Abraham Komjéathy nicht wegen pidagogischen Grund auf den Weg
gemacht hat, hat er diesbeziiglich auch direkte Erfahrungen gesammelt, die er in
seiner spéteren Arbeit benutzt hat. Seine Laufbahn ist auch ganz auBBergewohnlich.
Der im Sarospataker Kollegium als Senior tétige junge Komjathy machte sich auf
den Weg, um die beriithmten Akademien Europas aufzusuchen. Nach dem 8 jéhri-
gen Aufenthalt in Holland wanderte er noch weitere 10 Jahre und erst danach kehrte
er heim. Er erwarb in Holland nicht nur einen Doktortitel, sondern wurde ihm auch
ernste gesellschaftliche Anerkennung gespendet, als er fiir wiirdig gehalten wurde,
um den einzigen Sohn eines besandten der damaligen Republik zu erziehen. Nach-
dem er heimgekommen war, wurde er nicht sofort Prediger, sondern zuerst Profes-
sor im Miskolcer Gymnasium und erst 8 Jahre spéter iibernahm er die Fiihrung der
Gemeinde in Igrici. Danach hat er sein Leben in einer anderen Gemeinde im Ko-
mitat Borsod, bzw. als Propst von Fels6-Borsod abgelebt.

Seine ehrbahre Priesterkarriere wurde auch mit erredenswerter literarischer,
fachliterarischer Arbeit ergénzt. Im Druck haben seine Utrechter theologische Dis-
sertation und ein Prediktsammelband erschienen. Aber wir kennen dariiber hinaus
weitere zehn Handschriften von ihm — zum Beispiel iiber die richtigen Landwirt-
schaftsmethoden oder die antropologischen Kennzeichnen der Leute. Unter diesem
ist eine fast 100 seitige Studie liber die Kindererziehung zu betonen.

In dieser Arbeit nimmt der Schriftsteller fiir die aufklarerischen padagogischen
Diskussionsthemen Stellung. Zum Beispiel erweise betont er die Wichtigkeit des
Schulunterrichts statt der Hauserziehung. Er erkennt und hebt die Bedeutung der
Selektion und Bildung der Lehrer hervor. Unter der Erziehung versteht er keinen
uniformierten, trockenen Prozess, sondern legt auf die individuellen Gefiihle, Inte-
resse, bzw. auf die Berlicksichtigung der personlichen Differenzen und Anspriiche
einen besonderen Akzent. Als wichtigste Eigenschaften eines Lehrers zihlte er sol-
che Charakterziige auf wie: Freundlichkeit, Gemeinverstindlichkeit, gute Laune,
Maissigkeit, Schamhaftigkeit ebenso wie die Aufmerksamkeit und die Empfindlich-
keit fiir die Kinder. Das letztere bedeutet seiner Meinung nach, dass der Lehrer die
Fahigkeiten, das Talent und die Personlichkeit aller Kinder kennen muss und ab-
hingig davon sorgt er fiir das Wecken und Aufrechterhaltung des Verlangens nach
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dem Lernen. Komjathy argumentiert eindeutig in einer in seiner Epoche noch im-
mer aktuellen Frage: es bezieht sich auf die intellektuelle Erziehung der Madchen,
was er ebenso fiir wichtig hilt wie in Fall der Knaben. Alle anderen, gegensétzli-
chen Meinungen sind die Siinde der die Frauen erniedrigenden Ménner.

Komjathy kritisiert das leere, mechanische Schreib- und Lesenlehren hart, weil
es seiner Meinung nach dazu gefiihrt hat, dass die aus der Schule herauskommen-
den Knaben nicht einmal nicht lesen konnten. Er lehnt den Rechen- und Religions-
unterricht ohne Buch auch kategorisch ab, so treffen sich die Schiiler ndmlich nur
mit unverstindlichen Phrasen. Deshalb kritisierte er auch die Ubung des Lateinun-
terrichts: er hat die Niitzlichkeit des Lateins nicht in Abrede gestellt, aber hat die ze-
tigendssischen Methode falsch gefunden. Er hat aulerdem das auch betont, dass die
traditionellen Teile des Lehrplanes auch mit den zur Arbeitsverrichtung unentbehr-
lichen Kenntnissen, Fihigkeiten und Fertigkeiten erginzt werden miisste. Hier an
diesem Punkt kommt Komjathy gegen die Konzeption des einheitlichen Lehrpla-
nes an. Wie so viele andere in seiner Epoche hat er auch so gedacht, dass die Bau-
er- und Biirgerkinder andere Lehrstoffe erlernen miissen, weil sie im Leben auch
verschiedene Aufgaben haben werden.

Es ist nicht zu behaupten, dass Abraham Komjathy ein vollstindiges und zu-
sammenhingendes System aus seinen padagogischen Vorstellungen gemacht hat-
te. Dagegen hat er einen aufschlussreichen Ratgeber nach griindlicher Uberlegung
und Erwégung einiger, fiir ihn wichtigen Fragen und Aspekten zusammengestellt.
Diese Studie, aus der seine umfassende Bildung, Toleranz fiir die Maddchenerzie-
hung oder Lesen kirchenkritischer Biicher, die Abneigung gegen zeitgenodssischen
mechanischen Unterrichtsmethoden und die Verpflichtung fiir das verstédndnisvol-
le Lernen scharf hervorleuchtet auf eine beneidenswerte fachliterarische Basis ge-
baut. Komjathy hat hier Locke, Rousseau, Salzmann, bzw. Basedow zitiert. Er hat
also die wesentlichen Probleme der pddagogischen Aufkldrung gut gekannt.

Wie ich es schon erwihnt habe, ist es immer schwer, die indirekten, langstrecki-
gen Wirkungen der Peregrination zu erfassen. Es ist immer eine grof3e Frage, ob die
von einigen fiir wesentlich gehaltene Biicher und Gedanken auf diese unsichere Art
und Weise zum breiteren Publikum iiberhaupt hingelangen, und wenn ja, wie sie
aufgenommen werden. In weiteren versuche ich zwei Lebensléufe kurz vorstellen,
die als Beweis dienen, wie gut die sich fiir PAddagogik interessierenden Peregrinan-
ten ihre Aufgabe geleistet haben. Es ist ohne Ubertreibung zu sagen, dass die Pro-
bleme um die Erziehung auch in der Region von Sarospatak zum zentralen Thema
der gebildeter Kreise wurden, und die Teilnehmer an der Diskussion die wichtige-
ren zeitgendssischen Schriftsteller und Bestrebungen gekannt haben.

Es ist besonders aufschlussreich — und zugleich weist auf das niedrige Prestige
der Péadagogik hin —, dass zwischen 1790 und 1830 in Sarospatak zwei Professoren
padagogischen Vorlesungen gehalten haben, die nie im Ausland, in der Peregrina-
tion waren. Erstens hat Mihaly Tothpapai padagogische Kurse zwischen 1796 und
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1805 gehalten. Tothpapai hat eine nachhaltige Wirkung auf den zeitgendssischen
padagogischen Denken in Ungarn ausgetibt, weil er derjenige war, der das erste Pi-
dagogik-Lehrbuch auf ungarisch geschrieben hat.

Dieses 100 seitige Biichelchen behandelt die Hauptanforderungen dem Lehrer
gegeniiber in 6 Kapiteln. Diese auf den Grundsitzen von Comenius basierende
Studie ergénzt sich auch mit zahlreichen aufgeklarten Neuerungen. So legt Toth-
papai beispielweise auf den Sport und die gesunde Lebensweise einen besonde-
ren Akzent. Er schrieb dariiber, dass die entsprechende Bekleidung, regelméaBiges
Bad, hiufige Liiftung und Reinigen des Wohnhauses, bzw. das geniigende Schla-
fen, Essen und die regelméflige Bewegung tragen zur gesunden Lebensform bei.
Zur Verbesserung der mentalen und physischen Strapazierfahigkeit fiihren die
verschiedenen Spiele und die Handfertigkeit und praktisches Denken erfordernde
Betitigungen (z. B. Zeichen, Malerei und die Hanwerkerarbeiten) — und alldas ge-
hort auch zur Aufgabe der Schule.

SchlieBlich sprechen wir iiber die Pddagogik von Istvan Nyiri. Dieser Polyhis-
tor-Professor (der wéhrend seiner langen Laufbahn Zeichen, Mathematik, Phy-
losophie, Naturgeschichte, Geographie, Statistik, Mechanik und Pédagogik
gelehrt hat) zwischen 1822 und 1824 padagogische Vorlesungen gehalten. Nyiri
nahm an Peregrination nicht teil. Dagegen war er einer der begeisterten Anhanger
von Pestalozzi, er hat die Arbeiten, didaktische Innovationen und auch die Konzep-
tion der Industrieschule von Pestalozzi gut gekannt. Nyiri hat sich auf Pestalozzi
und auf den ungarischen Samuel Tessedik berufen, als er die neue Ziele und Mittel
der dorflichen Volksschulen zusammengesammelt hat. Die scharfe Kritik des herr-
schenden Systems und die moralische und niitzliche, wirklich der Gesellschaft die-
nende neue Anndherung entstanden im Zeichen des praktischen Denkens. Es ist
nicht genug, den Kindern das Leben bzw. Schreiben beizubringen und von ihnen
die grundlegendesten moralischen und religiésen Erwartungen zu verlangen. Da
der Unterricht, der einen an keine fleiige und zweckméBige Arbeit gewdhnt, leer
und inhaltslos blieb, was sowohl im finanziellen als auch im moralischen Sinn nur
Schaden verursacht. Im Gegensatz dazu macht die gut organisierte, die Schiiler zur
Arbeit erziehende Volskbildung die Gesellschaft in jeder Hinsicht reich.

Dementsprechend war er dafiir, dass sich die Kinder — so frith wie es nur moglich
— die Finessen allerleier Handwerke aneignen. Als Wichtigste lebt er die Finessen
des Gartenbaues, der Tiermedizin und der fachgeméfBen Lagerung der Ernte hervor.
Aber in seines Aufzéhlung erwdhnt er noch zahlreiche Berufe wie z. B.: Bienen-
zucht, Seidenraupezucht, Leinwandbindung, die Herstellung von Seil, Korb, Nadel,
Strumpfhose, Bastflechten, die Erzugung wichtiger Arbeitsgerite (wie: Pflug, Hac-
ke, Fuhrwerk), Tischlerarbeite. Endlich mdchte ich noch hinzufiigen, dass Nyiri
die Erneuerungen von Pestalozzi auch als Mathematik-Professor verwendet hat. So
hat er zum Unterricht der Mathematik in der Volksschule Schulbuch geschrieben,
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woran er die iiberall in Europa bekannten Tabellen von Pestalozzi angefiigt hat. Er
hat sogar je 1000 Stiick davon nach Sarospatak bestellt.

Zusammenfassung

Und endlich zussamenfassend den Inhalt meines Referats mochte ich drei Be-
hauptungen betonen. Einerseits, dass die Peregrination der ungarischen Protes-
tanten eine eigenartige, aullergewdhnliche kulturhistorische Erscheinung war, was
der ungarischen geistigen Elite Frische bzw. Offenheit fiir das Neue mitbrachte.
Es is vielleicht nicht zufillig, dass die Fortschrittlichkeit des ungarischen Vormér-
zes sowohl in politischen als auch im wissenschaftlichen und literarischen Bereich
mit der Dominanz der Protestanten zu charakterisieren ist. Andererseits mdchte
ich darauf nochmal hinweisen, dass die Peregrination eine priasystematische, nur
schwer planbare und iiberpriifbare Studiensform war. Wegen der mannigfachen
Unsicherheiten um die Peregrination hatten die Zeitgenossen keine genauen Erwar-
tungen den im Ausland studierenden Jugendlichen gegentiber, sondern sie erwarten
von ihnen nur das kennenlernen der Ideen vom gebildeten Westen. Letztens mdchte
ich hervorheben, dass dieses Prasystem — trotz des Mangels der PlanmaBigkeit — gut
funktionierte. So konnte es vorkommen, dass die modernsten Kenntnisse und Kon-
zeptionen in der Umgebung eines benachteiligten léndlichen geistigen Zentrum fast
vollkommen erschienen. Ganz zu schweigen davon, dass sie diese nicht nur kann-
ten, sondern waren féhig, alldas zu verwenden, bzw. weiterzudenken.
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Néprajzi ismerettartalmak
a Nemzeti Alaptanterv-struktaraban (1995-2007)

GECZINE LASKAI JUDIT

A néprajzi ismerettartalmak jelenlétét, az dllami tantervek harom nagy korsza-
kanak (Az Eotvos-féle népiskolai torvénytol 1948-ig, a partallam ideje 1988-ig, és
a rendszervaltozas utani idészakig) tiikrében korabban! részletesen bemutattam.

E tanulméany a Nemzeti alaptanterv2—struktiira (1995-2007) néprajzi ismerettar-
talmait tarja fel, ill. kozvetlen folytatasa, majd (egy ujabb tanulméanyban) a rele-
vans 2012-es tanterv jellemzése koveti.

Emlékeztet6iil elmondhato, hogy a tantervek az Edtvos-féle torvénytol kezd-
ve mdr tartalmaztak néprajzi vonatkozasu ismereteket, amit az azt kdvetd partal-
lami ideologia jelentésen lecsokkentett, és csak a tanoéran kiviili tevékenységek
biztositottak terepet a népi kultira megismeréséhez. Az 1980-as évek kezdetétol
az oktatasiigy rendszervaltdsaval sziik korii iskolai kisérletek’ keretében egyre
tobb helyen valasztottak alternativ pedagogiai programot, amelyben a néphagyo-
many-ismeret is megjelent.

NAT-struktira (1995-2007)

1989-ben az oktataspolitikai progresszié a NAT-decentralizalt, kétpolusu tar-
talmi szabalyozas mellett dontott. A Kéznevelés hirt adott a célokrdl: ,, 4z alap-
tanterv a miiveltségnek azokat a fundamentdalis elemeit foglalja magdaban, amelyek
minden magyar embernek allampolgadri jogon jarnak...” (Mészaros, Németh, Pu-
kanszky, 2001. 430-431. o.)

Az 1995-6s NAT a Magyar Koztarsasag kozoktatasrol szolo 1993. évi LXXIX.
torvénye alapdokumentumaként jott létre.4

Gécziné Laskai Judit (2011): 4 néprajzi ismerettartalmak a tantervekben. Neveléstorténet , 2011. 1-2. sz. 67-
90. o. és Gécziné L. Judit (2011): 4 néprajzi ismerettartalmak a tantervekben. Neveléstorténet, 2011. 3-4. sz.
50-73. 0.

2 Atovébbiakban: NAT

Ilyen a probalkozas volt a Winkler Marta nevéhez fiz6d6 Kincskeresd Iskola, amely 1988-ban alakult
meg a budapesti Teleki Blanka Altaldnos Iskola also tagozatos tagiskolajaként, 1996. szeptember 1-t61
pedig a Bethlen Gabor Zene Tagozatos Altalanos Iskola és Ujreal Gimnazium tagiskolajaként miiko-
dik. Fokozatosan boviilt el6szor 4, majd 6 évfolyamossa. Programjuk keretében a minden évfolyam tn.
kincskeresd orai jelentés részben tartalmaznak néprajzi ismereteket. 1971-ben kezd6dott Zsolnai Jozsef
olyan, a tanulok egyéni képességeinek sokiranyu €s intenziv fejlesztésére iranyulé komplex pedagdgiai
program-egylittesének a kidolgozasa, mely idovel szamos hazai iskolaban talalt kdvetdkre. Az (j peda-
gogia kimunkalasa anyanyelvi-helyesejtési fejleszt programmal indult, amelyet 1979-ben a nyelvi-iro-
dalmi-kommunikacios nevelés (NYIK) koncepcioja kovetett. Végezetiil 1981-t61 1996-ig tartott az ér-
tékkozvetitd iskola modelljének kialakitasa.

4 Bevezetése az 1998/99. tanévben kezd8dott el (1998. szeptember 1.) az 1. és a 7. évfolyamokon.
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,»A NAT nemzeti, mert a kozos nemzeti értekeket szolgalja. Fontos szerepet szan a
nemzeti hagyomanyoknak, valamint a nemzeti azonossagtudat fejlesztésének, bele-
értve az orszdag nemzetiségeihez, etnikumaihoz tartozok azonossdagtudatanak apo-
lasat, kibontakoztatasat. A NAT kévetelményeinek meghatdrozdasakor ugyanakkor
az europai, humanista értékrendre, azokra a tartalmakra osszpontosit, amelyek
Eurdpdhoz tartozasunkat erésitik.”> Hangstlyozza az orszag és tigabb kornyeze-
te, a Karpat-medence megismerésének, a nemzeti hagyomanyoknak, valamint a
nemzeti identitas fejlesztésének, az orszag nemzetiségeihez, kisebbségeihez tarto-
z0k azonossagtudatanak apolasat, kibontakoztatasat.

A NAT tartalmaban jitas volt az, hogy az addigi tantargyi szemléletet a tanitasi
tartalom integracidja valtotta fel;  a miveltség kanonjat 10 teriiletébdl az Anya-
nyelv és irodalom (magyar nyelv és irodalom; kisebbségi nyelv és irodalom), Em-
ber és tarsadalom (tarsadalmi, allampolgari és gazdasagi ismeretek, emberismeret;
torténelem), a Foldiink és kornyezetiink, a Miivészetek (ének-zene; tdnc-drama; vi-
zudlis kultiira, mozgoképkultira és médiaismeret), és az Eletvitel és gyakorlati is-
meretek (technika; haztartastan és gazdalkodas; palyaorientacio) tartalmazott nép-
hagyomany-ismeretet.

A dokumentum tartalmazza azt is, hogy a magyar oktatasi rendszer szerves ré-
szeként tekintend6 a hazai nemzeti €s etnikai kisebbségi oktatas, melynek célja az
Onazonossag megorzése és erdsitése, a népkoltészet, a zene, a hagyomanyok meg-
ismertetése az anyanyelvi kultura, a torténelmi ismeretek és a hon- és népismeret
oktatasaval.

A NAT korrekciodira a 2000., 2003., 2007. években keriilt sor.

Tartalomelemzés-NAT

Az 1995-ben feliilbiralt tanterv a korabbi filozéfiai, tudomanyos szelekcios elv
helyett mar a pedagogiai és pszicholdgiai, ill. helyi igényeket is figyelembe vette.
Kiemelt fejlesztési feladatai az énkép, onismeret, hon- és népismeret, eurdpai azo-
nossagtudat és egyetemes kultura, aktiv allampolgarsagra és demokraciara vald
nevelés, gazdasagi nevelés, kdrnyezettudatos nevelés, tanulas tanitasa, teljes lelki
egészség, felkésziilés a felnétt 18t szerepeire.

Egyik fontos Gjdonsaga volt az un. modernizacios tartalmak beépitése a ma-
gyar kozoktatasba. Ilyen volt a — korszerii miiveltség kozos kovetelményeinek so-
raban, az iskolai oktatas valamennyi elemét athat6 €s kotelezéen megvaldsitando
— hon- és népismeret is.

5 NAT [Melléklet a 130/1995. (X. 26.) Korm. rend.] Miivelédési és Kozokt. Min., Korona Kiadé, Bu-
dapest.
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Kulcskompetenciak

A 2003-as NAT kiemelt fejlesztési feladatai az Gn. kulcskompetenciakra® épiil-
nek. A 2007. évi NAT szerint az iskolai miiveltség tartalmat a tarsadalmi muvelt-
ségrol alkotott kozfelfogas, a gazdasag, a versenyképesség ¢s a globalizacio kihi-
vasai is alakitjak.

A Hon- és népismeret, mint altalanos és kiemelt fejlesztési feladat

,,Minden tanulo ismerje meg népiink kulturdlis orokségének jellemzo sajatos-
sagait, nemzeti kulturank nagy multu értékeit. Ismerjék a kiemelkedd magyar al-
lamférfiak, tudosok, feltalalok, miivészek, irok, koltok, sportolok tevékenységét,
munkdssagat. Legyenek jol tajékozottak a haza foldrajzaban, irodalmaban, torte-
nelmében, mindennapi életében. Sajatitsik el azokat az ismereteket, gyakoroljak
azokat az egyéni és kozosségi tevékenységeket, amelyek az otthon, a lakohely, a
sziilofold, a haza és népei megismeréséhez, megbecsiiléséhez, az ezekkel valo azo-
nosulashoz vezetnek. Ismerjék a varosi és a falusi élet hagyomanyait, jellegzetessé-
geit. A tanulok legyenek nyitottak a hazankban és szomszédsagunkban él6 mds né-
pek, népcsoportok értékeinek és eredményeinek megismerésére, megbecsiilésére.
A hon- és népismeret segitse elo harmonikus kapcsolat kialakitasat a természeti és
tarsadalmi kérnyezettel. Alapozza meg a nemzettudatot, mélyitse el a nemzeti 6n-
ismeretet, a hazaszeretetet, 6sztondzzon a sziikebb és tagabb kérnyezet torténelmi,
kulturalis és vallasi emlékeinek, hagyomanyainak feltarasara, apolasara. Késztes-
sen az ezekért végzett egyéni és kozosségi tevékenységre.”

Neéprajzi tartalmu miiveltségi teriiletek

A miuveltségi teriiletekhez (tantargyak) kothetd altalanos fejlesztési kovetelmé-
nyek és az életkori sajatossagokhoz igazodo részletes kovetelmények rendszerében
kapnak helyet a néprajzi tartalmak.

Az alabbi tablazat Osszegzi, hogy a NAT miiveltségi teriiletein eléfordulo ha-
gyomanyismereti tartalmak horizontjan szamottevo néprajzi tartalommal és gya-
kori atfedéssel rendelkezik az Anyanyelv és irodalom, az Ember és tarsadalom, a
Miivészetek (tanc és drama) ill. a Foldiink és kornyezetiink miiveltségi teriilet. A
néphagyomany egyaltalan nem szerepel az E16 idegen nyelv, Matematika és a Test-
nevelés tananyagaban.

6 Az Eurépai Unidban e fogalmi haloba rendezddtek azok a tudasok és képességek, amelyek alkalmassa

tehetik az unid polgarait a gyors, hatékony alkalmazkodasra a valtozasokkal teli modern vilaghoz, ill.
az aktiv szerepvallalasra, a valtozasok iranyanak, tartalmanak a befolyasolasahoz.
7 130/1995. (X. 26.) Korm. rendelet, NAT 11. 1. o.
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1-4. évfolyam

5-8. évfolyam

10. évf. végéig

Anyanyelv és irodalom

- népi mondokak,
sz6lasok, ké6zmondasok,
iinnepi népkoltések,
rigmusok, népmesék,
dramatikus jatékok

népmonda, mesetipusok,
balladék, mitologiai
ismeretek, bibliai
torténetek, dramatikus
népszokasok

Ember és tarsadalom

- kozosségek ismerete,
kozos tevékenységek,
sziiret, vasar, a lakohely
nevezetességeli,
torténete, hagyomanyai,
népmiivészete

- Magyarorszag lakoi,
nemzetiségei, etnikai
csoportjai, a hataron tali
magyarok

- anemzet jelképei,
jeles személyiségek,
torténetek, események a
multbol

- a lakohelyre jellemz6
foglalkozasok, helyi
hirek, dokumentumok
- hazai és kiilfoldi
csaladok, telepiilések

- a hajdani és jelenlegi
életmod

- az emberiség elsO nagy
épitményei

- a csalad, a haztartas,
a tarsadalom, az
alkotmanyos rendszer,
a foglalkozasi, vagyoni,
nemzeti, nemzetiségi,
etnikai csoportok

- erkolcs, hit és

vallas, szokasok,
hagyomanyok, normak,
népi vallasossag
-amult
eszkOzhasznalata,
élelemtermelése, a
mesterségek, hiedelmek
és szertartasok

falusi és varosi életmod
- magyar és nemzetiségi
ételek

- anépek természeti és |- a magyar nép taji-
gazdasagi koriilményei, | torténeti tagolodasa,
gondolkodasa, gazdasagi | nemzetiségek,
Foldiink és helyzete, vilagszemlélete | foldrajzi kdrmyezet és
kornyezetiink - a Karpat-medence természeti adottsagok
népei, telepiilései, hatasai gazdalkodasra,
gazdasaga épitkezésre és az
életmodra
- a sziil6fold népdalai, - a sziil6fold népzenéje | - a hazai és etnikai
népi gyermekjatékok, - népdalfeldolgozasok, a | kisebbségek, eurdpai
szerepjatékok, az népi zenekarok kultirdk dalai,
Miivészetek iinnepkor jatékai népzengéje, ill. azok
- anépi diszitémiivészet formai szerkezete, a
népzene rétegei ¢és
miifajai
- helyi konyvtari
Informatika dokumentumok
- a helyi kézmiivesség, - népmiivészeti
targyak, jatékok, targyalakitas a természet
, ajandékok készitése anyagaibol, varras,
Eletvitel és gyakorlati himzés, népviseletek,
ismeretek

1. &bra. Hagyomanyismereti tartalmak a NAT miiveltségi teriiletein
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Hon- és népismeret-modul

A 2000. évi NAT a tantargyak feletti uj miveltségi teriilete — a hon- és népis-
meret — tananyagat is meghatarozta. A komplex jellegli modernizacios teriilet ele-
mei valamennyi tantargyban eléfordulhattak;® a kereszttantervi kovetelmények az
altalanos iskolai képzés valamennyi teriiletét érinthették az egyes miiveltségi terii-
leteken beliil. Az iskolai program, ill. a helyi tanterv konkrét lehetdségeket kinalt
a kereszttantervi kovetelmények megvalositasara, eldirta népiink jellemzé kultu-
ralis 6roksége és a nemzeti kulttira értékei ismeretét, a tajékozottsag megszerzését
a haza és a régi6 irodalmaban, ill. a lakohely kulturdlis hagyomanyaiban. Igénye
a nemzeti identitas és a nemzettudat formalasa, valamint mas népek kulturajanak
tisztelete is. Célja a sziil6fold (véarosi és falusi jellegzetességek) hagyomanyainak
feltardsa és az 4polésa is.

A kerettanterv az alapfokt nevelés-oktatas kezdeti szakaszaban (1-4. osztaly) a
magyar nyelv és irodalom, ének-zene, rajz és vizualis kultura, tarsadalmi ismere-
tek, tanc €s drama témakorein és tevékenységein keresztiil a hon- és népismereti
modul alapozo bazisa.

A magyar nyelv témaéja a nyelvtorténet, nyelvrokonsag, a taj- és koznyelvek vi-
szonya, a magyar nyelv helye a vilagnyelvek k6z6tt, a helyes nyelvhasznalat, a nyelv
tisztelete és a nemzeti és etnikai kisebbség nyelvének elemi ismerete. Az irodalom
foglalkozik a népkoltészettel, a dramatikus népszokasokkal, irodalmi alkotasokkal,
a nemzeti és etnikai kisebbségek irodalmaval és szerzbikkel. Jellegzetes témaja a
nemzet, haza, sors, tajak, és a kiilonb6z6 korok varosa és faluja is.

A 2003-as rendelet a hon- és népismerethez nem rendelt 6raszamot és a tananya-
ga sem kiiloniilt el, a szabalyozdsa inkabb a néprajzi/hagyomanyismereti® isme-
rettartalmak integralt oktatasat tamogatta (Palotds, Rado, 2003.) A felmend rend-
szerben alkalmazott tanterv (2007) az 5. évfolyamon a 2008/2009-es tanévben
Iépett érvénybe.

A NAT-bol kovetkezo lehetséges tantervi modellek

A NAT modositasanak eredménye a 2000-re elkésziilt kerettanterv lett. Célja a
NAT és a helyi tantervek kozott korlatozas, egységesités és szabalyozas. A NAT
korrekcidjara kertilt sor azaltal, hogy tartalmilag és idéaranyban is korlatozta a he-
lyi tanterveket. A tantargyak feletti 4j miiveltségi teriiletek tananyagat, amit a ko-

8 Uo.1l-14.0.

Ahagyoményismeret milveltségi univerzuméhoz a 21. sz.-ban messze nem csak a paraszti élet leirasara szerve-
z0dott néprajzi tudaselemek tartoznak, a pedagogusi kozfelfogas — olykor a tudatosabb szakmai reflexio a pra-
xisban szinonimaként kezeli a két kifejezést. A magyar iskolanak ezt a tobb mint szaz éves, a ,,nemzeti” oktatas-
politikdkban mindig feler6sddo (olykor kirekesztd) folklorisztikus, neofolklorisztikus irdnyultsagat, ihletettségét
kéri szamon a programokon.
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rabbi kereszttantervek tartalmaztak — a kerettanterv atalakitotta kotelezd, tn. mo-
dultantargyakka. Ezek felhasznalasi modjat az iskoldk oOnalldan hatdrozhattak
meg; Onalld tantargyként (autondom), vagy hozzakapcsoltak nagyobb draszamu,
hagyomanyos tantargyhoz (integracio), a modultargyi 6éraszamok dsszekapcsola-
saval létrehozhattak 6nalldo modultargyi keretet, vagy kialakithattak komplex ta-
nitasi szakaszokat (témaheteket, epochékat, projektek).!® Modultargy lett a hon-
és népismeret is, amely az 5. és 6. évfolyam oratervében (évi 18-18 ora) szerepelt.

A hon- és népismeret modul az els6 OKM kerettantervben, ,,A és B”
varians

A hon- ¢s népismeret modulbdl két varians késziilt az  altalanos iskola 5. és
6. osztalya szamara. Két valtozata (A és B) eltéro tartalmu, 6nalléd cél- és feladat-
rendszerd.

A7 valtozat

Az 5. osztaly témakorei: a haz, a szoba, a konyha, hétkéznapok a paraszti hazban
¢és a haz koriil, tinnep a paraszti hazban, a karacsonyi tinnepkor, a farsang.

A 6. osztaly témakorei: a kamra és a gazdasagi épiiletek, a paraszti munka éves
rendje, a munkaalkalmakhoz kapcsolédd szokasok, a falu kdzossége, tarsadalmi
kapcsolatok a falun beliil, az emberi élet fordul6ihoz kapcsol6do szokasok, husvé-
ti innepkor, a plinkdsdi tinnepkdr €s a nyari napfordulo. A tematika nem a szaktu-
domany rendszerét koveti, hanem a pedagogiai szempontok a kdzvetlen kornyeze-
tet, a tapasztalati ismerkedést, a hagyomanyos paraszti életet veszik alapul.

A hagyomanyismeret tanitasanak célja: a hagyomanyos paraszti kultura és ér-
tékrend megismertetése. A természet kozelben €16, a természetet tisztelo, azt fel-
hasznalo és nem kihasznalo paraszti életmod értékeinek bemutatasa. A sziikebb
sztilofold hagyomanyainak alaposabb ismeretén keresztiil a hazaszeretet megero-
sitése, olyan egészséges identitastudat kialakitasa, amely patosz és romantika nél-
kiil tanitja meg nemzeti 6rokségiinket megbecsiilni, szeretni és tisztelni. Sajat kultu-
rank megismerése mellett el6szor a kézvetlen kornyezetben majd a tagabb hazaban
élé mas hagyomadnyu kisebbségek, nemzetiségek kulturdjanak, tiszteletenek meg-
tanitasa. Osztonzés a sziiléfold cselekvd felfedezésére, felkészités a magyar kulti-
ra egyre tagabb és egyre mélyebb megismerésére. A sajat sziikebb kornyezet, szii-
lo6fold példain keresztiil altalanos kép kialakitisa a hagyomanyos paraszti kultura
rendjerdl és szokasairol. Nagyobb varosok esetében a tagabb régiot, Budapest ese-
tében szabadon valaszthato néprajzi tajakat hozzunk fel példanak, ill. olyan vidé-
keket, amelyekhez a gyerekek érzelmileg kotédnek, akar kozos élmény, akar roko-

10 4 Kormany 243/2003. (XII. 17.) Korm. Rendelete a NAT kiaddsarol, bevezetésérdl és alkalmazasarol. In: Ma-
gyar Koz16ny, 2003/43/11. szam, 3.. 65-66. o.
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ni kapcsolatok révén. Az érdeklodes felkeltése a *hetkoznapi torténelem’, a néprajz,
a miivelodéstorténet, a népkoltészet irant. A torténelem és a néprajz forrasainak
(archiv fotok, filmek, muzeumi targyak, régi dokumentumok, csaladi torténetek,
fényképek és iratok, konyvek stb.) bemutatisa. A hagyomdanyos csaladi formdk, a
természet ismeretéhez alkalmazkodo munkarend, a paraszti erkélcs- és értékrend
megismertetésén keresztiil olyan biztos hattér nyujtasa, amely segit eligazodni a
vilagban, amely megvéd a fogyasztoi tarsadalom szélséséges megnyilvanuldsaitol
és az értékvalsagtol.” 11

A fejlesztési kovetelmények megfogalmazdsa mértéktartd, a gondolkodas és a
viszonyulasok formalasa a hangstlyos. A médszertani ajanlasok Belép6 tevékeny-
ségformak cimen jelennek meg. A leiras igazodik az életkori jellemzokhdz. Val-
tozatosak a tevékenységek; rajzoljanak, fessenek népmiivészeti motivumokat,
hagyomanyos targyakat, tanuljanak meg kiviilr6l folkloralkotasokat, boviiljon a
szokincslik, jatsszanak el élethelyzeteket, munkafolyamatokat, hasonlitsanak 6sz-
sze néprajzi csoportokat, ill. a magyar kultarat tavoli népek kulturajaval stb. Ez a
modszertani gazdagsag reményt keltden megov a lexikalis adathalmazként torténd
tanitastol. (Baloghné, 2002, 49. 0.)

,,B” valtozat

Az 5. osztaly témakorei: etnikai csoportok, nemzetiségek, foldrajzi, néprajzi ta-
jak egységek, a lakdhely természeti adottsagai, gazdasagi, tarsadalmi, hon- és nép-
ismereti, néprajzi jellemzoi; néprajzi és nyelvjarasi tajegységek; a tanév soran az
alabbi témak kozil legalabb egyet kotelezé feldolgozni: Dunantul és Kisalfold,
Eszak-Magyarorszag, az Alfold, a tajegységeken beliil a tematika komplex: torté-
neti, gazdasagi, tdrsadalmi, népmiivészeti és szellemi hagyomanyokat is tartalmaz.

A 6. osztaly témakorei: kitekintés a szomszéd és a vilag népeinek kulturajara,
néprajzi és nyelvjarasi tajegységek (szintén két tajegység feldolgozasa a tanév so-
ran): Erdély és a Részek, Kalotaszeg, Mezdség, Székelyfold, Gyimes, a Karpato-
kon tal: Moldva és Karpatalja.

Célok ¢s feladatok: ,, A tanulok ismerjék meg lakohelyiik, régiojuk, a magyar
nyelvteriilet foldrajzi-néprajzi-nyelvjarasi tajegységeinek legjellegzetesebb népha-
gyomanyait. A néphagyomanyok iranti érdeklodés felkeltésével segitse elo olyan
tanuloi magatartas kialakitasat, amelynek lényeges eleme a hagyomanydrzés, né-
pi kulturank, nemzeti értékeink és a nyelvjarasok megbecsiilése. Fedezze fel a ta-
nulo, hogy nemzedékeken at létrehozott kozosségi hagyomany osszekot a multtal,
és segiti a jelenben valo eligazodast, hiszen az emberiség evszazadok ota felhal-
mozodott tapasztalatai a legegyszeriibb és éppen ezért a legfontosabb mindennapi
kérdésekre adott gyakorlati valaszok tarhdaza. A hon és népismeret 0sztonézzon a
sztikebb és a tagabb sziilofold szellemi és targyi hagyomanyainak, torténelmi, val-

U Az alapfokii nevelés-oktatds kerettantervei 2000. Budapest, 355 o.
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lasi emlékeinek felfedezésére, a nyelvjaras megbecsiilésére. Késztessen a még em-
lékezetbdl felidézhetd vagy a még él6 néphagyomdny gyiijtésére.” 12

A ,,B” modulban megjelenik a néprajzi ismeretkdrnek az a specifikuma, hogy
a kiilonboz6 tantargyakban rejlé ismeret funkciot kap (integralodik) egy népcso-
port kultarajanak sokoldalu bemutatasa altal. A fejlesztési kdvetelményekben az él-
ményszerlség biztositasa a f6 cél, ill., hogy a néphagyomanyokata foldrajzi kor-
nyezet, a torténeti fejlodés és a gazdasagi tényezok is alakitjak.

A modultargy tartalmi kérdései

A modultargy ,,A” valtozataban a kovetkezd kérdéseknek és problémaknak di-
rekt, vagy indirekt, attételes forméaban érvényre kellene jutniuk a tanitas soran:

Az ember természetes és épitett kornyezete, munkdja, gazdalkodasa, emberi
kapcsolatai, tarsadalmi érintkezései kozott fellelhetd Osszefliggések megértetése.
A falu tarsadalma és kulturaja modell lehet az egész tarsadalom ¢€s az egész nemzet
kultarajanak megértéséhez, egyben a torténelem tantargy osszefiiggéseinek kony-
nyebb és gyorsabb atlatasahoz. Az egyes témakdrokbdl (pl. a haz, a konyha, a pa-
raszti munka éves rendje, az tinnepek stb.) 6sszealld tananyagnak 0sszességében a
falut mint egyiitt €16 kozosséget kell bemutatnia. Ez a k6z0sség, bar sokféle kap-
csolattal rendelkezett (pl. kereskedelmi a piacozasi korzet altal, rokonsagi a haza-
sodasi korzeten beliil, vagy un. interetnikus kapcsolat két kiilonb6z6 nemzetiségii
falu vagy tajegység kozott), és ezért sokféle hatas érte, alapvetden mégis zart ko-
z0sség volt, amelyben a kapott informaciok a meglévo szokasokkal egyfitt szerves
egésszé, sajatos, csak arra a kozosségre jellemzo kulturava, szokasrendszerré szer-
vezddtek. Az 1j informécidkat (pl. a divatokat) a kozosség egységesen dolgozta 6l
és illesztette be szokasai (viselete) kozé. Mindez azt is jelentette, hogy az adott szii-
kebb vagy tagabb, de mindenképpen kozos identitastudattal rendelkezd kozosség
anyagi kultiréja, gazdalkodésa, tdrsadalma, szellemi kulturaja egyiitt élt és egyfitt
alakult, és ha barmelyik elemét valamilyen kiils6 vagy bels6 hatas érte, egyiitt val-
tozott. Fontos annak a megértése is, hogy a kultara térben és idében is valtozik,
hogy folyamatos kdlcsonhatasok kozott azok altal alakul, hogy nincs mindségileg
jobb vagy rosszabb allapota. A paraszti kultira és miivészet mindeniitt az egyete-
mes 6si szimbolumokban megjelend tudas, a helyi kulturalis hatasok, a kdzvetlen
kdrnyezetben €16 mas nemzetiségli kultarak, a varosi, polgari kultira hatasanak
egyiitteseként jon létre. Ahogy a karacsonyi népszokasokban is egyesiilnek a ke-
reszténység elotti elemek, az eurdpai szerzetesrendek altal kdzvetitett elemekkel, a
szlav hatasokkal és a polgari kultira hatasaival, ugyantigy a viseletben vagy a tobbi
népmiivészeti alkotasban is megtalalhatjuk ezt az dsszetettséget. A 20. sz. techni-
kai fejlédésével folyamatosan bomlottak f6l azok a gazdasagi és tarsadalmi viszo-

12 Uo.
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nyok, amelyek a néprajztudomany altal hagyomanyosan kutatott paraszti kultarat
fenntartottak. A szazad kdzepén mar csak azokon a teriileteken volt ez a kultura
fellelhetd, amelyek az urbanizaciotol elzarva éltek, ill. amelyek szamara nemzeti
onazonossaguk fenntartasa érdekében 1étkérdés volt archaikusabb kultarajuk meg-
Orzése. Bar az utobbi 70-80 évbdl valoban csak ezekrol a zartabb, tobbnyire hata-
ron tuli teriiletekrdl tudunk példakat felhozni, a hon- és népismeret modul tanitasa
soran 6vakodjunk attol, hogy az archaikussiagot 5Snmagaban értéknek tekintsiik.!3

,,A hon- és népismeret modultargy szerkezeti felépitését ugy alakitottak ki, hogy
ondllé tantargyként két félévben és integrdltan is tanithaté legyen. Ugy épiilnek
egymasra a temakorok, hogy a naptari évhez

Integralt modon, a torténelemhez kapcsolodva a témakérok jol illeszthetdk rész-
ben az Sskori kulturdhoz, részben a honfoglalasrol tanultakhoz. Osszehasonlitha-
10 a haldszo-vadaszo életmod és a foldmiivelés kezdetei a hagyomanyos falu élet-
modjaval. A hdz, az épitkezés technikdja és a gazdalkodas modjanak kapcsolata
bemutathato a nomad népek és a letelepedett foldmiivelok lakohelyének elemzésé-
vel. A 6. évfolyamon a kézépkori varos és a Matyas-kori taplalkozasi kultira mel-
lett 6sszehasonlitasi alap lehet a falu életmddja és taplalkozasa, ebben az esetben
viszont tekintettel a torténelmi korszakokra, valasszuk szét a kozépkori és a 19.
sz.-i falu példait. (Itt talalhatunk modot arra, hogy az iddbeni valtozasokat bemu-
tassuk, hogyan valtozik a viselet, a 19. sz.-ban teljesednek ki és viragzanak a helyi
szines népviseletek és a taplalkozasban megjelennek a kapas novények, de a gaz-
dalkodas modjaban, a munka éves rendjében, a hétkoznapok és iinnepek szétvala-
saban nincs jelentos valtozas.)

Elképzelheto, hogy egy olyan helyi tantervben, amelyben nagyobb hangsulyt
kapnak a miiveszetek, ill. a kézmiives technikadk, a hon- és népismeret a rajz- és vi-
zualis kulturahoz vagy a technika és életvitelhez kapcsolodik. Ebben az ésszefiig-
geésben a paraszti életmod gyakorlata keriil elétérbe, a targyalkoto népmiivészet,
az épitkezés technikai, a fonas, a szovés, a fafaragas, a keramiaedények készite-
se és haszndlata, a siités-fozes stb. lehet a kiindulopont az elméleti dsszefiiggések-
kel kiegészitve.

Ondlléan a modult az 5. évfolyamon az elsé, a 6. évfolyamon a masodik félév-
ben, de leginkabb egy tanévben a 6. évfolyamon a legcélszeriibb tanitani, figyel-
ve a mas tantargyakban fellelhetd kapcsolodasi pontokra. A paraszti kultura és ér-
tekrend megismerése jol elokeésziti a 7. osztalyos ember- és tarsadalomismeretet és
az etikat is.”**

Osszehasonlitva a hon- és népismeret két modulvéltozatat, tobb szempontbol
azonosak: a fogalmak és dsszefiiggések hangsulyozasaban, a kornyezet és a kul-
tara kapcsolatanak kiemelésében, a hagyomanyok sokszinli felsorakoztatasaban.

13 Agh Zsofia: A hon- és népismeret modultantdrgy ,, A véltozat bevezetésének tapasztalatai In: URL: http://www.
oki.hu/cikk.php?kod=tantargyak-agh-hon.html (2009. 06. 19.)
14 Uo.
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Mindkét valtozat felhivja a figyelmet a néphagyomanyok iddbeli és térbeli valto-
zasaira, a konkrét és altalanos célkitlizések kozott kdzponti szerepet kap a meg-
szerzett tudasnak a jelen kortilményekkel torténé megfeleltetése, a napjainkig ér-
vényes hatasaik ¢s a felhasznalhato tapasztalatok értékelése. Mindkét variansban
lényeges szempont az ismeretek élményszerti megszerzése, a gyijtémunka ¢és a
csoportos munkaformak alkalmazasa. A tanultak foldrajzi-gazdasagi-tarsadalmi
Osszefiiggéseinek felismertetése is egyarant jellemzé a varidciokra, azonban a ha-
gyomanyos paraszti kultirahoz mas-mas modon kozelitenek: az ,,A” valtozat az
Osszefliggések €s a kdzosség iranyabdl, a ,,B” valtozat pedig a foldrajzi adottsagok,
a gazdasagi jellemzok feldl.

Az, A” valtozat kdzpontjaban a hagyomanyismeret all, példai tobbsége a 19. sz.
végén és a 20. sz. els6 felében élt gazdalkodo parasztcsalad életébdl valok. A kisebb
telepiiléseken €16 tanuloknak helyi ismeretek bevonasaval, a sajat sziitkebb kornye-
zet, sziilofold példain keresztiil ajanlja az altalanos kép kialakitasat a tradiciona-
lis paraszti kultira rendjérdl és szokasairdl. A nagyobb varosban lakoknal a tagabb
régiot, a budapestiek szdmara szabadon valaszthatd néprajzi tajakat javasol példa-
nak, vagy olyan vidékeket, amelyekhez a gyerekek érzelmileg kotédnek, akar ko-
z6s élmény, akar rokoni kapcsolatok révén.!?

A tantervi modul ,,B” valtozata néprajzi tajak, népcsoportok bemutatasan ke-
resztlil ismerteti meg a tanuldkkal lakohelyiik, régiojuk, a magyar nyelvteriilet
fodrajzi-néprajzi-nyelvjarasi tajegységeinek legjellegzetesebb néphagyomanyait.
A tradiciok iranti érdeklddés felkeltésével el6segiti a népi kultara és nemzeti érté-
keink tiszteletét, a tudatosan hagyomanyaikat 6rz6 térségek megbecsiilését.1©

A belépd tevékenységformak kozott az ,,A” valtozat a magyar nyelv és irodalom
tananyag koncentraciot emeli ki, hangsulyozva a valtozasok vizsgalatara. A tanu-
16k szokincse és fogalomismerete boviil egyrészt a paraszti haztartas és gazdalko-
das targyainak megismerésével, illetdleg a népkoltészeti szovegek, a szokasok és a
dramatikus jatékok megtanulasa révén. Az irodalmi olvasmanyélmények beépiil-
nek az egyes témakdrok példai kozé, ha hasznaljak a diakok a konyvtarat, megisme-
rik a legfontosabb néprajzi, népkoltési gylijteményeket, a magyar szolasok és koz-
mondasok gytlijteményét. ,, Beszélgessiink kozosen, vagy irjanak fogalmazast arrol
a tanulok, hogy mi valtozott meg a paraszti vilagbol végérvényesen.”

A tovabbhaladas feltételeként az ,,A” valtozat az idGbeli és térbeli valtozasok
rogzitését €s a muzeumlatogatas jelentdségét hangstilyozza; a paraszti kultura tér-
beli és idébeli valtozdsanak néhany példaval vald indoklasa a varosi kultaratol va-
16 eltéréseinek és annak felismerése, hogy a tarsadalmi valtozasok a torténelem ré-
szét képezik. A miizeumok latogatasa, az ott latott targyak, enteriérok alapjan az
életméd elemeinek azonositésa.!”

15 4z alapfokii nevelés-oktatds kerettantervei 2000. 355-357. o.
16" Uo. 362-363. 0.
17 Kerettantery, 2000. 361. o.
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A ,,B” varians foldrajzi koncentracioja arra a tajegységre dsszpontosit, amely-
nek a részletes ismertetését a tovabbhaladas feltételeként is megszabja, kiemelve a
helytorténeti vonatkozasokat is. A tanulok a térképen megmutatjak a magyar nyelv-
teriilet legfontosabb foldrajzi és néprajz tajegységeit, attekintik az ott €16 etnikai
csoportokat és nemzetiségeket. Megismerkednek a lakohely természeti adottsaga-
ival, a hagyomanyos gazdalkodas tevékenységeivel, néprajzi jellemzdivel és torté-
netének nevezetes eseményeivel.

A tanulok az 5. évfolyam végére részletesen megismernek egy régiot, vagy ta-
jegységet, 0sszegyijtik és leirjak annak helytorténeti, nyelvjarasi, néprajzi sajatos-
sagait. A 6. évfolyam végére megismernek egy szabadon valasztott néprajzi-nyelv-
jarasi tajegységet, értelmezik a nevét, elhelyezik a térképen, felsoroljak néhany
nevezetes telepiilését, tajékozodnak a lakohelyiikhoz kothetd, kotddo neves szemé-
lyiségek tevékenységérdl.!8

A ,,B” varians beallitottsaga a tovabbhaladas feltételeiben is tetten érhetd: a va-
lasztott tajegység nyelvhasznalatanak behatobb ismeretét irja eld, de kiemeli a kon-
centracio fontossagat is; a tanul6 tudja megfogalmazni a tapasztalatait, megfigye-
Iéseit, ismerje a vidék nyelvének és kultirajanak néhany jellegzetes kifejezését,
ismereteit tudja mas targyakban tanultakhoz, a torténelemhez, irodalomhoz, a vi-
zualis kultGirahoz, és az ének-zenéhez kapcsolni.l?

Osszességében a két modul eklatans kiilonbségét a témakorok és tartalmaik
mutatjak. Az ,,A” modul atfogdbb képet nyjt a hagyomanyos paraszti kultira 6sz-
szességérol, a,.B” modul inkabb a helyi viszonyok, néprajzi, nyelvjarasi tajegy-
ségek mélyebb, alaposabb megismertetését nyomatékositja. Az ,,A” modulhoz ké-
pest a ,,B” modulban a hagyomanyok megismertetésére iranyuld tevékenységi
formai inkabb mentalisak. Kevesebb a manualitas és a jatékossag benne, mint az
,,A” valtozatban.

Tantervi valtozatok a néphagyomany tanitasara2’

A NAT miveltségi teriileteit és tantervi moduljait, valamint az oktatds-nevelés
kozos kovetelményeit szem el6tt tartva szamos elgondolés volt a gyakorlati megva-
l6sitasrol. A programtervezetek, a tananyag helyi sajatossagokhoz ¢és az adott

A tantervelméletek Agh Zsofia, Tarjan Gabor, Palddi-Kovacs Attila, Olsvai Im-
re nevéhez kothetdk, a részletesen kidolgozott integralt tantervek a Kalendari-
um mivészeti tanterv és a Kutbanézok néven valtak ismertté. Vazlatos tema-
tika flizodik Pongraczné Gal Elvira nevéhez, és a szerves-organikus miiveltség
elméletét alkotta meg Pap Gabor, Molnar V. Jézsef, Hintalan Laszlé és Makoldi

18 Uo.272-283. 0.
19 Kerettanterv, 2000. 367. o.
20 A tantervelméleti modellek és integrélt tantervek részletes bemutatasa egy (ijabb tanulmany témaja lehet.
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Sandor. Részletesen kidolgozott autondm hagyomanyismereti-honismereti-népraj-
zi tanterveket készitett Vasvari Zoltan, Kraiciné Szokoly Maria, Németh Ervin,
a Zsolnai Jozsef vezette Ertékkozvetité és képességfejlesztd iskola (EKP), Baksa
Brigitta és Agh Zséfia.

Néhany tantervben megjelentek a NAT-iizenetek. Ilyen volt a kazincbarcikai
Dozsa-tanterv, amelyben a néphagyomany, népi természetismeret, gyermekélet és
a gyermekjatékok, népszokasok, viseletek, az épitészet, taplalkozas, kézmiivesség,
népzene, torténelem, helytdrténet és természeti kdrnyezet kiemelt szerepet kapott.
(Kissné, 1997) Egy masik reformiskola-modell, az in. Menta- program kiemelt
szerepet szant a gyljtomunkanak, az egyéni feldolgozasnak, a kdnyvtar- és muze-
umlatogatasnak, a tanulmanyi kirandulasoknak, a miivészi bemutatasnak és a dra-
matizalasnak. (Hiiséné, 2001. 69-72. 0.) Egyhazaskozaron Albert Istvan, a helyi
tanit6 vallalta, hogy az ének-zene tantervébe integralja telepiilése (német nemzeti-
ségi kisebbség €s a jovevény csadngok) gazdag zenekincsét.

Osszességében megallapithato, hogy a vizsgalt idészak NAT rendeletei és a Ke-
rettantervek eldirasai megteremtették a néprajzi ismeretek oktatasanak lehetdsé-
gét a hazai iskolakban.
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Informalis tanulas Kispesten és Pestszentlorincen
a két vilaghaboru kozott

HORVATH H. ATTILA

Probléma

Az oktatasi rendszer vilagvalsaganak a jelzése, leirdsa, illetve a valaszok kere-
sése mar régota foglalkoztatja a kutatokat. (Coombs, 1969; Husén, 1979) Napjaink-
ban sincs nyugvéoponton a kérdés (Mihdaly, 2002), de az élethosszig tarto (lifelong
learning) és az élet minden teriiletét 4tfogd tanulas (life wide learning) fogalmai ko-
riil latszik korvonalazddni a tanuldsnak olyan paradigmaja, amely atfogd valaszle-
hetéséget kinal arra, hogy az oktatas hogyan viszonyuljon vilagunk felgyorsult és
egyre gyorsuld technologiai, gazdasagi, tarsadalmi valtozéasaihoz. (Halasz, 2008)

Az egész életen ativeld tanulas gondolata nyitott rendszerként tételezi a tudast,
amibdl még nem kovetkezik egyértelmilen — rdvid tavon is nehéz pontosan meg-
hatarozni —, hogy mire készitse fel az iskola az 0uj nemzedéket. Az a paradigma-
bol adodik, az oktatasi intézmény feladata, hogy fejlessze a tanulast, mint az em-
ber alapvetdé kompetenciajat, hogy az egyénben meglegyen az az attitlid, képesség
és ismeret, amellyel a valtozasokra adaptiv médon reagalhat. A miként és a ho-
gyan kérdéseire, és altalaban az iskola funkcidinak meghatarozasara folyamatosan
gyarapodnak a valaszok.

A lifelong learning (LLL) fogalma sem el6zmények nélkiil valo, Field (2006) ép-
pen a kontinuitasra hivja fel a figyelmet, hogy a 20. szazad eleji permanens nevelés
és oktatas (lifelong education) fogalmanak az utddaként, ujraértelmezéseként is te-
kinthetd. Az LLL fogalméahoz kapcsolodoan fontossa valt a tanulas keretei szerinti
megkiilonboztetése, ami alapjan beszélhetiink formalis, nem formalis és informalis
tanulasrol. (76¢, 2008) Napjaink oktatasiigye szamara az is vilagosan latszik, hogy a
tudésszerzés iskoldn kiviili helyszinei mind fontosabb szerepet téltenek be (Csapo,
2002), ezért lényeges szemponttd, megoldando feladattd valik a mas forrasokbol
szerzett tudasok legitimalasa (70¢, 2005), illetve az oktatdé munkaban valo tudatos
integralasa (Csapo, 2008). Ebben a felvetésben egyszerre hangsulyos az informa-
lis tanulas szerepe az iskolaztatas mellett és az iskola altal adhat6 integracios tobb-
let, amely a kiilonb6z6 keretek kozott szerzett tudasok Osszeillesztését segitheti.

Az Eurdpai Bizottsag (2000) Ggy értelmezi az informalis tanulast, mint ami ,,a
mindennapi élet természetes velejardja”. Kiemelik azt is, hogy ,,nem feltétlendl tu-
datos tanulas, és lehet, hogy maguk az egyének sem ismerik fel tudasuk és készsé-
geik boviilését”. Ez a megjegyzés is — kdzvetett mddon — arra iranyitja a figyelmet,
hogy mennyire fontos a reflexio, a tanulasra valo felkésziiltség és készenlét ahhoz,
hogy az informalis tanulas alkalmai és tartalmai tudatossa valjanak. Ugyanakkor
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az informalis tanulas a tudas megszerzésének ,,6si” formaja, ami megvolt az isko-
la intézményének kiépiilése, kotelezove valasa elobtt, és azt kovetden is. Lényeges
a kérdéssel foglalkozni azért is, mert az egyén életében az informalis tanulas je-
lentds id6t és teret tolt ki még a magasan képzett személyek esetében is (Coombs,
Ahmed, 1974).

A kutatas célja, kérdései

Az altalanosabb cél annak a vizsgalata, hogy milyen szerepet jatszott az iskolan
kiviili nevelés, az informalis tanulds az egyén szocialis fejlédésében a két vilagha-
boru kozotti idészakban. A kutatas egy olyan csoportra fokuszal, amelynek sikere
a testneveléshez kothetd, ahhoz a teriilethez, amelyre az adott kor vezetdi kiemelt
figyelmet forditottak.! A csoport sikerességét nemzetkézi elismerés bizonyitja, ha-
zai tekintetben pedig legendasnak szamit — ez az Aranycsapat. A kutatas jelenle-
gi szakaszanak konkrétabb célja az informalis tanulés ,,torténeti” formainak a fel-
tarasa két szomszédos telepiilés, Kispest és [Pest]szentlérinc fejlodésében. Azért
ez a két telepiilés, mert a kispesti klub adta az Aranycsapat egyik kulcsjatékosat, a
kapitany Puskas Ferenc személyében. Szentlorinc pedig azért, mert — bar 1910-ben
onallova valt Kispesttol —, a két telepiilés fejlodése sok szallal kdtodott 6ssze nem-
csak a korabbi évtizedekben, hanem a késdbbiekben is. Még a 20-as évek végén is
napirenden volt a két telepiilés egyesitése. Kispest azért is figyelmet érdemel, mert
a 20. szazadi Magyarorszag egyik legdinamikusabban fejlédé kozsége, majd varo-
sa. Statisztikai adatok bizonyitjak, hogy Kispest lakossaganak novekedési iiteme
magasan meghaladja a hasonldé méretti — 10 ezernél tobb lakossal bird — kozségek
népességének gyarapodasat.

A kovetkez6 kérdésekre keresiink valaszt: Milyen kozosségi szinterekhez kap-
csolodtak az iskolan kiviili nevelés, az informalis tanulds alkalmai? Mennyire tu-
datosodott a részvevokben az informalis tanulds, mennyire volt hatassal a kés6bbi

Mutatja ezt egyrészta 1921. évi LIIL. tc., amely a testnevelést allami feladatta tette (és egyuttal Iétrehozta
a levente intézményét). Masrészt a sportlétesitmények szamanak alakulasa: A haboru el6tt kb. 700 ilyen
objektumot tartottak szamon, az 1935-ben késziilt statisztika mar 6822 1étesitményt rogzitett. (Romsics,
2005, 221.)

A 10.000-n¢l tobb lakossal biré kozségek népességének szaporulata 1900-t61 1910-ig*

A kozség neve Jelenlévd népesség Tényleges szaporodas
1900-ban 1910-ben abszolut szamban %-ban
Kispest 9804 £6 30212 6 20408 208.2
Rékospalota 11594 6 25147 {6 13553 116,9
Erzsébetfalva 15732 6 30970 6 15238 96.9
Petrozsény 7765 f6 12193 16 4428 57,0
Soroksar 8871 16 13345 6 4474 50,9
Budafok 7273 16 10.954 16 3681 50,6

* A statisztikaban 61 magyarorszagi kozség szerepel, amelyek koziil a tablazatunkban csak az 50% fe-
letti népesség szaporulattal rendelkezoket tiintettiik fel. (Forras: Magyar Statisztikai Evkonyv 1910:
15.)
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életiikre? Milyen volt a fiatalok tanulas iranti attitiidje? A feltett kérdések megva-
laszolasahoz és az érintett nemzedék személyessé tételéhez a két telepiilés egy-egy
ikonikus alakjdnak — Puskas Ferencnek, a legismertebb magyarnak, és Deak Fe-
rencnek, az 6rokos golkiralynak a gyermekkorat, ifj éveit vizsgalva kivanunk ko-
zelebb kertiilni.

Feltételezziik, hogy a két jatékosnak otthont ado6 telepiilések tarsadalom- és hely-
torténeti vizsgalataval, az egykori klubtarsakkal, kortarsakkal, a csaladtagokkal,
rokonokkal készitett interjuk alapjan, valamint a helyi jsagok kapcsolodo hirei
analizisével, az idészakot abrazol6 képanyagok gytijtésével és ikonografiai elemzé-
sével megragadhatok az informalis tanulas {6 szinterei. Mindezeket dsszekapcsol-
va Deak és Puskas életrajzaval, meglehetdsen pontos és életszerii képet alkothatunk
majd a két labdarugo gyermek- és ifjukoranak mindennapjairdl, a kiskdzosségek
nevelést és tanulast kinalo helyszineir6l.

A két jatékos sportpalyafutasanak a parhuzamba allitasa ahhoz is adalékul szol-
gal, hogyan épiilt, alakult ki az Aranycsapat. Mindketten ott voltak, palyara léptek
a kisérletezések, a csapat formalodasanak az idoszakaban, aztan az egyikiik kulcs-
szerepet kapott a sikert sikerre halmoz6 gardaban, a masik pedig nem keriilt bele.

A vizsgalt kozosségi szinterek

Az informalis tanulas k6z0sségi szintereit vizsgalva ezen iras keretei kdzott nem
tériink ki a korban fontos szerepet jatszo levente- és cserkészmozgalomra, a valla-
si életre, és az iskolai vonatkozasokra is csak utalasokat tesziink. Itt és most a te-
lepiilés, a csalad, a grund (jatszotér), a vendéglo €s a sportegyesiilet keriil a figye-
lem kdzéppontjaba.

A telepiilés

Az 1870-es évek folyaman a vilagvarosi fejlodésnek indult Budapest kozvet-
len szomszédsagéaban kialakult egy sajatos telepiilés, Colonie-Klein-Pest, amelyet
tobb szempontbol is kettdsség jellemzett. Egyfeldl azért, mert a févaroshoz koze-
lebb fekvé része dinamikusan fejlédott: Pest, Buda és Obuda egyesiilésének évében
Kispest megkapta a kozség cimet, és egy évvel késobb mar nagykdzség lett. A koz-
igazgatasilag idekapcsolt Szentlérincen azonban — Budapest és Kispest lendiiletes
fejlodéséhez képest — szinte megallt az idd, de éppen ez volt a vonz6 a nagyvaros-
bol elvagyok szamara. Masfeldl azért is kettdsséget mutat Kispest, mert kétiranyt
volt a betelepiilés. A ,,bevandorlas” egyik iranya a févaroshoz kothetd, ahonnan a
jomoduak igyekeztek maguknak elévarosi telket, villat szerezni. Ok a Budapesttdl
tavolabbi, ligetes Szentlérincet vették célba. Nyugaton a 18. szazadban — az ipari
varosok terjeszkedése, a metropoliszok zsufoltsaga miatt —, mar meghatarozo élet-
érzéssé valt a varosbdl valo elmenekiilés vagya. Ezt erOsitette az a korabeli orvosi
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gyakorlat is, amely tidiil6helyek, gyogyfiirdohelyek hosszabb idejii latogatasat ajan-
lotta a klienseknek az egészségiik visszanyerése, megdrzése céljabol. A kiaramlas
a varosokbol késébb (a 20. szazad elején) tomegessé valt, amelyet eldsegitett a vas-
ut, a nagyvarosi tomegkdozlekedés. (Mumford, 1985. 449-452. 0.)

A bevandorlas masik f6 aga az Alfold feldl iranyult Kispestre. Azokban az évek-
ben, amikor Kispest létrejott, kozigazgatasa kiformalodott, a magyar tarsadalom
egyik jellemzd vonésa volt, hogy felgyorsult a belsé vandormozgalom. A gazdasagi
modernizacid, a mezdgazdasag tokés atalakulasa és az iparosodas hatasara milliok
hagytak el régi lakohelyeiket és hagyomanyos ¢letkereteiket. A belsé migracio mé-
reteit mutatja, hogy ,,1880-ban mar minden negyedik, 1910-ben pedig minden har-
madik ember mashol élt, mint ahol sziiletett”. (Encyclopaedia Humana Hungarica)
A kétiranyu betelepiilés kovetkeztében Kispest egyszerre mutatta az iidiilotelepek,
elévarosok jellemzdit és a pionirok telepeinek célszerii rendjét tiikr6z6 vonasokat.
Ez utébbit szemlélteti, hogy a Klein-Pesten megépiilt hdzak altal kialakitott 17 ut-
canak nevet is adtak, s a telepiilésen iparosok, kereskeddk nyitottak tizletet, mii-
helyt. A kdzség iigyeit biro, jegyzo, tanacsnokok intézték. Megkezdte a miikodését
— egy bérelt hazban — az els6 iskola is. (7eglds, 1996. 133-134. 0.)

A vizsgalt idészak elején, az 1920-as években, a két telepiilés mind a nagykozsé-
gi, mind a varosi miikodés formait megmutatja. A helyi politikara, miként a ,,nagy-
politikara”, az orszag megcsonkitasabol fakado dobbenet nyomta ra a bélyegét. A
trianoni békeszerzodés értelmében nemcsak jelentOs teriiletet és népességet csatol-
tak el Magyarorszagtol, hanem ,,megfosztottik [...] vasuti halozata, ut- és csator-
nahalozata kétharmadatol, erdei és banydi 80%-atol [...] Ezek a biintetések sokkal
szigorubbak voltak azoknal, amelyeket a szévetségesek [...] legfobb ellenségiikre,
Neéemetorszagra mértek.” (Cartledge, 2009. 90. 0.) Az 1j hatarok miatt az a sajatos
feladat harult a Népjoléti Minisztériumra, hogy otthont biztositson annak a 350-
400 ezer menekiiltnek, akik az elcsatolt teriiletekrél huzodtak a trianoni Magyaror-
szagra. Csak 1920 tavaszan, ,,egy honap leforgadsa alatt, mintegy 100 000 menekiilt
érkezett, zomében tisztviselok, vasuti alkalmazottak, de voltak kézottiik iparosok és
gazdalkodok is. Befogadasukra a magyar dallam nem volt felkésziilve, ezért ezek az
emberek csaladostul honapokon at az oket szallito tehervagonokban maradtak”.
(Csicsay, 2002. 32. 0.)

Szentlérinc kivette a részét a menekiiltek letelepitésébdl. A Liptak-féle 16szer-
gyar —amelyet 1916-ban hoztak Iétre és a termelés jellege miatt fallal vettek koriil,
tovabba torpe vizmiivel, csatornaval és dramfejlesztovel is ellattak —, olyan nagy
barakkokkal rendelkezett, amelyeket viszonylag kdnnyen lakhatova lehetett tenni.
Ezen a 130 hektaros teriileten jott létre az Allami-lakételep.

A barakkok vasvazas épitmények voltak, amelyek oldalat mésztéglakbol huztak
fel, a tetejét pedig deszkakkal boritottak, s végiil katranypapirral fedték le. Ezeket
a kb. 100-120 m hosszt, 25-30 m széles csarnokokat valaszfalakkal osztottak fel
lakasokra: a két végén két-két kétszoba-konyhas, kozottiik pedig egyszoba-kony-

HORVATH H. ATTILA




Informalis tanulds Kispesten és Pestszentlérincen a két vilaghabort kozott

has tereket alakitottak ki. Volt viz- és villanyvezeték, vizoblitéses mellékhelység,
és kis elokert tartozott a lakasokhoz. (Bardi kozlése, 2010) A telepen a munkalatok
1921 és 1926 kozott folytak, és az atalakitasok mellett uj részekkel is gazdagodott,
amelyek jobb mindségii otthonok voltak, mint a barakkbol kialakitott/levalasztott
tiizveszélyes lakasok. A korabeli sajto 1921 szeptemberében adott eldszor hirt? a
vallalkozasrdl. 1922 decemberéig mintegy 800 csaldd kapott itt elhelyezést, 1924-
re mar Ot-hatezer lakonak adott otthont a telep. A févaros korabeli inségtelepeivel
— Maria Valéria-telep, Auguszta-telep — 6sszehasonlitva kijelenthetd, hogy ,,az Al-
lami-lakoételep lakasai jelentosen felillmultak a sziikséglakasok szinvonalat”. (7eg-
las, 2002. 10. 0.)

Azért, aki tehette, jobb koriillményeket keresett maganak, s az innen elkoltozok
helyére fovarosi szegények kertiltek. ,, 1927-ben 400 lorinci gyereket utaltak be az
Allami Gyermekmenhelyre. Ezek legnagyobb része az Allami-lakételeprél keriilt
ki.” (Pestszentlérinci Ujsdg, 1927. augusztus 6.)

A csalad
A Dedk-csalad az Allami-lakételepen

Deak Dezsé, a golkiraly apja, 1927-ben koltozott a frissen elkésziilt Allami-lako-
telepre. Az itt lakast kapottak tobbsége erdélyi vagy felvidéki menekiilt volt, Dea-
kék mas mindségben keriiltek ide. A csaladfo a telep gondnoksagan vallalt allast,
amihez a fizetés mellett szolgalati lakas is jart. A kétszoba-konyhas lakasba, ami-
hez még elészoba, WC és egy kamra is tartozott, hat gyerekkel érkeztek a sziilok: a
harom serdiild leannyal, Lauraval (16), Mariaval (15) és Juliannaval (13), valamint
a 9 éves ifj. Dezsovel, az 5 éves Ferivel és a kis Ilonkaval, aki még be sem toltott
az els6 évét. (Bardi kozlése, 2010)

Az Allami-lakételep akkori gondnoka bognarmesterként alkalmazta a De-
ak-csalad fejét, akinek a f6 feladata annak a 8-10 kocsinak a javitasa, karbantartasa
volt, amelyeket elsdsorban szemétszallitasra hasznaltak a telepen. Hetenként két-
szer gyujtotték ossze a hulladékot. A jarmiipark nagyobbik fele négykereki sze-
kér volt, a masik részt a kétkerek(i kordék adtak, amelyeknek a rudja is kettds volt:
e koz¢é fogtak be a lovat. A helyenként sziik utcak miatt volt sziikség a kordékra.

Deak Dezs6 egyediil, segéd nélkiil dolgozott a bognarmiithelyben, amelynek az
egyik oldalan az istall6 volt, ahol a murakozi lovakat gondoztak. A mithely masik
oldala a raktarral volt hataros, ahonnan gyakran vételeztek kiilonb6z6 anyagokat a
munkasok, akik a telep épiileteinek, kozmiiveinek a karbantartasat végezték. Ezek
az emberek mindig munkaban talaltdk a bognart, mert ha éppen nem volt javitani
valo szekér vagy kerék, akkor kedvére faragott, igy készitett el egy pompas hintot

3 Az Est 1921. szeptember 3-ai szamaban.

HORVATH H. ATTILA




Informalis tanulds Kispesten és Pestszentlorincen a két vilaghaborti kozott

a gondnok szamara. A bognarmester munkajaval, hatarozott személyiségével tisz-
teletet vivott ki maganak a telepen. (Bardi kézlése, 2010)

Dedk Dezs6 magas, szikar férfi volt, hatarozott fellépésti, szigoru ember, aki a
kor divatja szerint podrétt bajuszt viselt. Az 1900-as évek elején jott Pestre Kalo-
csarol, ahol 1884-ben sziiletett. Azt, hogy a szakméjaban dolgozott-e, vagy maskép-
pen kereste a kenyerét, nem tudjuk. Hazassagkotése utan hazmesterséget vallalt,
amivel szolgalati lakashoz és megélhetést biztositd jovedelemhez jutott. Felesége,
Mistrik Julianna, aki erds felépitésii, melles paloc asszony volt, kozel olyan ma-
gas, mint a férje, s csak egy évvel volt fiatalabb az uranal. O Besztercebanyarol ke-
riilt Budapestre, és férjhez menetele el6tt egy grofi csaladnal volt cseléd. A hazas-
sag utan — mivel sorban jottek a gyerekek —, haztartasbeli lett. (Bdrdi kézlése, 2010)

A csalad megélhetését a hazmesterség biztositotta, amely tevékenységet eldszor
a IX. keriileti Tompa utca 13. szam alatt gyakoroltak, ahol a foldszint 13-ban lak-
tak. Késobb (szintén a ,,Franzstadt-ban) a Viola utcaban — kétudvaros, korfolyo-
so0s — hazban végezték munkajukat. A hazfeliigyel6i foglalkozast mind tobben va-
lasztottak a 20. szazad els6 évtizedében, hiszen a nagyléptékkel fejlodé fovarosban
egyre tobb bérlakas épiilt, s sziikség volt a ,,hausmeister”-ekre. Masfeldl a falurol
a varosba keriilok szamara az altisztté valas volt a tarsadalmi mobilitas jarhat6 ut-
ja, aminek sokak altal valasztott formaja volt — a vasiti vagy postai szolgalaton tul
— a hazmesterség. Az altisztek koziil sokan a meglévo hivataluk mellé vallaltak fel
a hazfeliigyeldi teendok ellatdsat. Az ilyen Osszevont jovedelem mar tisztességes
megélhetést nyujtott. A ,,szakma” erdsddését az is jelzi, hogy a févarosi hdzmeste-
rek betegsegélyz6 és tarsadalmi egyesiilettel is rendelkeztek.*
sét jelentette, hiszen iparosként és altisztként is a kispolgarsaghoz tartozott.

Deak Bamba a Viola utcaban sziiletett 1922. januar 16-an. Négyéves koraban
kezdte el rigni a rongylabdat a haz udvaran vagy a kézeli grundon. (Pongrdcz 1992.
155. 0.) Mondhatjuk, hogy a ferencvarosi levegével a foci szeretetét is magaba sziv-
ta, de az igazsag az, hogy az alsobb tarsadalmi rétegek fitgyerekei kdrében egyre
népszeriibbé valt ez a jaték. A focit az 0ij helyen, az Allami-lakotelepen is folytat-
ta, hiszen itt még tobb lehetdség, szabad teriilet kindlkozott, és tarsak is keriiltek
sz&p szammal. Persze, a ,,rugo6 labdan” kiviil mas jatéka is akadt az itt él6 gyere-
keknek. A fiuk szivesen versenyeztek, hogy ki tudja messzebbre {itni a pilinckat

4 A budapesti hazfeliigyel6k betegsegélyz- és tarsadalmi egyesiilete konyvtaranak jegyzéke. Budapest,

1911. Fritz Armin kny. 8-r. 20 1. http://epa.oszk.hu/00000/00021/00155/pdf/184-185.pdf
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vagy bigét>. Az iigyesebbek nemcsak konnyedén jatékba hoztak a foldon fekvo bi-
gét (hegyre iitéssel), hanem a husangjukkal a levegdben tobbszor megtancoltattak
a pecket, és csak ezutan iit6tték el. Volt olyan, hogy lyukra jatszottak, mint a masik
kedvelt jatékukat, a golyozast. Kedvelt jaték volt még a fink kérében az Adj, kiraly,
katonat!, aminek a ritualis parbeszéde utan komoly fizikai erOproba kovetkezett. A
lanyok inkabb ugroiskolat jatszottak, vagy szivesen babaztak, de kiilonos tigyes-
séggel porgették a diaboldt is: két palcat 6sszekotd zsinoron tancoltattdk az orsot,
idénként a magasba lenditették, majd elkaptak a zsinorral, és folytattak a porgetést.

Feri leany és fil testvéreivel egyarant jol kijott, jol megértették egymast, ami
nem volt nehéz, mert az ifji nagyon szelid volt, ami igencsak ellentmondésban volt
jesztd termetével.

Mivel az Allami-lakételepen nem volt elemi iskola, ezt a kozségben jarta ki. A
polgarit mar a 16szergyari géphazbol kialakitott tantermekben végezte el. Az isko-
lanak tornaterme nem volt, j6 idében a lakotelep sportpalydjan jatszottak a fitk.
Gyarfas Karoly igazgaté igyekezett gondoskodni arrol, hogy a sz{ikos koriillmények
kozott elfogadhatd pedagogiai munka folyjek. (Tomory, 1996. 161. o.) Dedk a pol-
gari befejezése utan el6bb pék, majd hentes tanoncnak allt, teljes mértékben meg-
felelve mar a késobbi torvénynek is, amely hat elemi elvégzését irta el a tanoncsag
megkezdéséhez (1936. VIL. tc.). Meg kell jegyezni, hogy a mesterek — akiknek tobb
mint 15%-a analfabéta volt 1920-ban —, a négy elemi elvégzésének eldirdsat sem
igazan tartottak be. (Gydni-Kévér, 2006. 299. o.)

Mistrik Julianna, Dedk Bamba édesanyja, valdsziniileg valamilyen iparos balon,
vagy mas tancmulatsagon ismerkedhetett meg élete parjaval. Az asszony hithii ka-
tolikus volt, aki rendszeresen gyakorolta a vallasat, hétkoznaponként litaniara, va-
sarnap reggel misére jart. Dedk Dezso6rdl ezt nem lehetett allitani, 6 valoszintileg
a hazassagkotésen kivill nem volt templomban. Pedig minden vasarnap — reggeli
utan — elegansan feloltozott: fekete csikos Oltonyt vett magara, kézbe fogta a séta-
lopalcajat €s tett egy kis sétat a telepen. (Bardi kozlése, 2010)

A Purczeld-csalad Kispesten
Purczeld Ferenc — Ocsi édesapja —, aki szintén futballozott, 1929-ben lett a

Kispest AC jatékosa. Mivel varosi alkalmazasba is keriilt, ezért feleségével €s két-
éves fiaval Kispestre koltozott, ahol az un. varosi hazakban talalt otthonra a csalad.

5 Utbfaval roptetd csoportos versenyjaték. Nagy elterjedettségére vall sokféle elnevezése passziv jaté-

keszkozerdl (bige, pige, pike, brige, brincka, peca, pilincka, pilincke, dolé), egy 10-12 cm hosszu, 2-3
cm atméréjii keményfa pecekrél, amelyet mindkét végén meghegyeztek. Utdje (aktiv jatékeszkoze) a
kanfa, kampa, kamba, verd, kampaverd, bigeiito, bigefa, levater, levatta, egy 60—70 cm hosszu 1éc vagy
husang. A jatékosok igyekeznek a f61don fekvo bigét hegyre titéssel feliitni, majd a levegében eliitni.
Lépésben szamoljak, hogy ki tudja messzebbre ropiteni. A bigézo igyekszik egymas utan minél tobb-
szOr jatékban maradni, ezért a feliitott bigét oldaliitéssel el kell talalnia, kiilonben ,,lesiil”, at kell adnia
az litést a tarsanak. http://mek.niif.hu/02100/02115/html/1-734.html
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A varosi hazak nyolc, egyenként négylakasos foldszintes hazat jelentett, amelyek a
temetd és a focipalya (ma Bozsik-stadion) kozott helyezkedtek el. A szoba-konyhas,
kamréval és kis verandéval rendelkezd lakasokat els6sorban a varos alkalmazotta-
inak szantak, akik lakbért fizettek a tulajdonos Kispest varosnak. A szoba, amely-
ben az dgyakon kiviil nemigen fért el mas, a meleget a konyhai sparhelttol kapta. A
nyolc hadz lakoi két udvari csaprol kaptak a vezetékes vizet, €s kozosek voltak a vé-
cék is. Ocsi legnagyobb dromére. a lakds kozel volt a kispesti palydhoz

Az id. Purczeld, aki ,,taksonyi svab csaladbol szarmazott, nagysziilei még csak
németiil tudtak, sziilei is svabul beszéltek egymdassal”, 1902-ben sziiletett, és So-
roksarrél keriilt a févarosba. O mar kizarélag a magyart hasznalta odahaza, és az
asszimilacios folyamat masik jellemz6 nyilvanulasa, hogy magyarositotta a ne-
vét. Fiatalemberként a lakatosmesterséget tanulta ki, €s a labdarigasban is hamar
megmutatta az ligyességét. A szakméajahoz hiven a Vasasban jatszott. Hazassag-
kotését kovetoen feleségével, Bird Margittal, aki egy kecskeméti foldmiives csalad
leanya volt, a jozsefvarosi Jozsef utcaban laktak. Ide hoztak haza az 1927. aprilis
1-jén sziiletett elsé gyermekiiket, az ifjabb Ferencet. Masodik gyermekiik, Eva mar
Kispesten latta meg a napvilagot. A csaladfo a kispesti ,,vagohidon dolgozott ma-
zsamesterkent, de egy idoben borellendrkeént jarta a kérnyéket, mindenesetre va-
rosi alkalmazottként kapta a fizetését, amelyet tehat kozvetve mar & is a futballnak
koszonhetett”. (Szollosi, 2006. 37. 0.) Az anya varréndként, illetve a kozeli mosoda
vasalondjeként hozott pénzt a csaladba. A sziilSk jo kedélyti emberek voltak, Ocsi-
nek volt honnan 6rokdlnie a jo kedvét. Az apa gyengéje a froccs volt, amire szive-
sen betért valamelyik kisvendéglobe, ami Kispesten béven akadt. Nemcsak az uno-
katestvére (Schubert-féle) vendéglojét részesitette elényben, hanem gyakran betért
az Aranykulacsba is, ahova edzés utan a sracok is kovették. A fiatalok malndztak,
0 pedig kitartott a froccs mellett. (Buza, 1998. 127. 0.) Nemegyszer el6fordult, hogy
nem kellett a szamlat rendezni, mert igy tamogattak a vendéglésok a csapatot, a
Kispesti Atlétikai Clubot.

Az ifjabb Ferenc 10 éves volt, a Szekfii utcai iskoldba jart, amikor apja befejez-
te labdaragd palyafutasat, és gondolva a jovore, edz0i vizsgara késziilt. Ebben az
évben (1937) valtoztatott nevet. ,, 4 felvetédott lehetoségek, a Pusztai és a Puskas
koziil az utobbit valasztotta. Nem tudhatta, hogy ezzel a dontéssel a majdani leg-
ismertebb magyar szot szentesitette”. (Szollosi, 2006. 37. 0.) Az utokor lelkesedése
mellé meg kell idézniink a korszakot, amelyben a névvaltoztatas tortént.

A csaladnév-valtoztatasok (elsdésorban a névmagyarositasok) végigkisérik a 19-
20. szazadi torténelmiinket, de az addigi legnagyobb kampanyt Keresztes-Fischer
Ferenc beliigyminiszter 1933. julius 22-i rendelete inditotta el. ,, 4 rendelet kiadasa-
nak egyik burkolt célja az volt, hogy névvaltoztatasra dszténézze a kozalkalmazot-
takat, illetve a kézszolgalatban allokat. Ennek érdekében bizonyos kedvezményeket
biztositottak szamukra”. (Nagy, 2009. 173. 0.) A kampany népszerusitésére a bel-
ligyminiszter egy bizalmas korrendeletet is kiadott alig két héttel a rendelet meg-
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jelenése utan. Keresztes-Fischer azzal érvelt, hogy ,, 4 multban a nemzet ez idegen
neveknek karat nem latta. Itthon komoly hazafiaknak ma sem jut eszébe, hogy ide-
gen nevii honfitarsaik magyarsagat nevok hangzdsa utan itéljek meg. A kézelmult-
nak vilagot felforgato és hazankat megsemmisiiléssel fenyegetd eseményei azonban
a nemzetet példatlan kiizdelemre kényszeritik.” (Idézi: Nagy, 2009. 174. o.) Gon-
dosan elkeriilve Trianon megemlitését, annak reviziojara utal, amely kiizdelemben
elejét kivanja venni az ellenfelek azon érvének, amely a hazai lakossag egy részé-
nek magyarsagat vonja kétségbe. Ezért a hazanak tett szolgalatként tekinti a névval-
toztatast, amelyben a kozigazgatasi tisztviseloktol varta el, hogy példat mutassanak
azért, hogy ,, Ne dllithassa tobbé senki, hogy honvédségiink, tisztviseldink, leven-
teink, cserkeszeink, sportoloink kézétt és a lakossag tobbi rétegében helyet foglalo
honfitarsaink — mert idegen a nevok — nem magyarok.” (Idézi: Nagy, 2009. 174. 0.)

Azt, hogy a juliusi rendelettel elinditott, és a titkos népszeriisitési felhivassal
is tamogatott kampanynak volt foganatja (kiilondsen az alsébb hivatalnokok ko-
rében), mutatjak az alabbi tablazatnak a ’30-as évekre vonatkozo6 adatai. (Kozma,
2009. 351. o.) Ezek a névvaltoztatasok nyilvan nem csupan a megszolitott tisztvi-
selok belatasabol, kotelességérzetébdl fakadtak, s nem csupan az alispanok, pol-
garmesterek kelld felvilagositdé munkajanak és aktivitasdnak az eredményei, ha-
nem valamiféle nyomasgyakorlas is miitkddott. Ezt timasztja ala Keresztes-Fischer
1934, januar 9-i bizalmas korrendelete, amelyben elrendelte, hogy a fenyegetésnek
¢és a kényszernek még a latszatat is keriiljek. (Nagy, 2009. 176. 0.)

1. tablazat. 4 hatdsdagok altal engedélyezett névvaltoztatasok szama,
1933-1956 (becsiilt esetszamok)?

Id6szak Engedélyezett kérelmek becsiilt Evi becsiilt atlag
szama
1933-1935 61 500 20 500
1936-1937 15 800 7900
1938-1939 8100 4050
1940-1943 23 700 5925
1944 2600 2600
1945-1946 28 600 14 300
1947-1950 11 500 2875
1951-1953 3000 1000
1954-1956 7500 2500

Ocsi a tanulményait a Pet6fi Sandor utcai iskolaban folytatta, ahova mar Puskas
Ferencként iratkozott be. Nem igazan az iskola érdekelte, de igyekezett eleget ten-
ni a kovetelményeknek, bukas nélkiil vette az akadalyokat. Energiait, figyelmét a

6 A korszakbol ismert szamokra (korabeli minisztériumi feljegyzések, iktatokonyvek) és egy nagy-

szabasii mintavételes kutatas eredményeire tamaszkodé becslések. Err6l lasd Kozma 1997, Kara-
dy-Kozma 2002.” (Kozma, 2009. 351. 0.)
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foci kototte le, az toltdtte be a gondolatait, almait. Jo jatékos szeretett volna lenni.
Az, hogy mar ekkor megcsillant valami a tehetségébdl, mutatja, hogy a Kispest csa-
pata egy évvel korabban leigazolta, mintsem azt hivatalosan tehette volna. Ehhez
mas nevet és sziiletési datumot kellett hasznalniuk, de ebbe is belementek. Ebben
szerepe lehetett az apja megbecsiiltségének is, de annak a csaladias Iégkornek min-
denképpen, amilyen a Kispest AC-t jellemezte. A csapat intézd6je (késobb edzdje),
Sztics Nandor is a lelkén viselte Ocsi és elvalaszthatatlan jo baratja, Bozsik Cucu
sorsat, és kiilonféle megbizasokkal — a ndvére Sarkany utcai fliszeriizletében kel-
lett segiteni a sracoknak —, probalta dket egy kis pénzkeresethez juttatni. (Szolldsi,
2006. 40. 0.)

Ocsi kissracként is alakitotta magardl a ,,legendat”, mivel nem akarta, hogy eset-
leg csufoljak aprilis elseje miatt, ezért a kdrnyezete ugy tudta rola, hogy 2-an szii-
letett. Azt is sikeriilt elérnie, hogy elfogadjak a tobbiek az idénként harsany meg-
jegyzéseit, €s kis termete ellenére 6 legyen a tarsasag kdzpontja.

Az altiszti réteg

Kispest és Szentlorinc lakossaganak a zomét a kispolgarsag adta. A kispolgarsag
az 1910-es népszamlalas szerint (csaladtagokkal egyiitt 2,3 milli6 f6) az orszag né-
pességének egynyolcadat adta. (Encyclopaedia Humana Hungarica) E tarsadalmi
rétegen beliil harom jol koriilhatarolhato tipus kiilonithet6 el: az iparosok, a keres-
kedok és az altisztek. Az elsd két csoporthoz tartozok 1étszama 1930-ban 300 000
f6, ami — ha hozzavessziik az eltartottakat is —, kb. egymilliés népességet tesz ki.
A kereskedok, akik a jelzett [étszam tobb mint egynegyedét adtak, iskolazottabbak
voltak az iparos kispolgaroknal, jollehet a kereskeddi élethivatas gyakorlasa nem
volt szakképzettséghez kotott. Ok alkottak ,,a magyar tarsadalom egyik legvarosia-
sabb rétegét”. (Gydni-Kéver, 2006. 301. 0.) ,, Kispolgarnak a szo legigazibb értelme-
ben a segéed nélkiili és a legfoljebb 3 segédet tarto iparos szamitott a Horthy-kor-
ban. E tarsadalmi csoport fontos vondsa volt a kisszeriiség, a sziikdsség, valamint
a szegénység”, amit ,,nemcsak a mithelyek atlagos alkalmazotti létszama, hanem
a kisiparosok alacsony jovedelme” is magyaraz. (Gyani-Kover, 2006. 296. 0.) Az
emlitett gazdasagi pozicio ellenére e rétegben miikodott a parasztgazdakkal szem-
beni felsObbségérzés, amelynek intézményes formajat jelentették az iparos korok.

A kispolgarsag harmada alkalmazottként kereste kenyerét. Ide sorolhatok min-
denekel6tt a kdzszolgalatban allo kistisztviselok és altisztek, akik az allami és va-
rosi hivatalok, a hadsereg, a csendérség és a rendOrség alacsonyabb szintii, végre-
hajto-jellegti feladatait végezték. A kozlekedés és a hirkozlés forradalmi fejlodése
is tizezrekkel gyarapitotta a kispolgarsagot (vasiti és postai altisztekkel). Elethely-
zetiik hasonlosaga alapjan kozéjiik sorolhatok a gyarak miivezetdi, az uradalmak
ispanjai és a nagy bérhazak hazmesterei is. Az altiszti rétegbe tehat egymastol igen
tavol allo foglalkozasok képviseldi tartoztak, de szamos kozos jellemzdvel ren-

HORVATH H. ATTILA




Informalis tanulds Kispesten és Pestszentlérincen a két vilaghabort kozott

delkeztek: tobbnyire egyenruhat viseltek, munkavégzésiiket, magatartasukat ap-
rolékosan meghataroztak a szabalyzatok. Az ilyen mentalitas inkabb jellemzd volt
Dedk apjara, az id. Purczeld — talan a futballista id6szaknak is k6szonhetéen —, nyi-
tottabb volt.

Az altiszti réteg [a tarsadalom egyik leginkabb dinamizalt csoportja] arculatadt
és identitasat dontéen meghatarozza, hogy mintegy dtmendcsatornat képez a lent
és a fent (pontosabban a kdzép) vildga kozott. [...] Az 1930-as mobilitasi statisz-
tika tanusaga szerint az altisztté valas mindenekelott a parasztsag leszarmazottai
elott nyitotta meg a fel- és a kiemelkedés utjat [...] a létszamaban roppant dinami-
kusan gyarapodo foglalkozdsi csoport utanpotlasat kizarolag kiilso forrasokbol fe-
dezte; [...] az altisztek fiai rendszerint felfelé leptek tovabb”. (Gyani-Kéver, 2006.
304-305. 0.) Ez a megallapitas érvényesnek bizonyult Deak és Puskas esetében is.

., Az altisztek feltiind iskolaztatasi hajlama mar a kortarsaknak is szemet szurt.
Németh LaszIo az 1930-as évek derekan, midon dtmenetileg iskolaorvosi dllast tol-
tott be egy budai polgari iskolaban, felfigyelt a jelenségre, és megallapitotta, hogy
ez a réteg a polgari iskola talan legbiztosabb tarsadalmi bazisa.” (Gyani-Kéver,
2006. 305. 0.)

Ez a megallapitas a két Ferire nem teljesen illett. Az iskola irant egyikiik sem
mutatott nagy elhivatottsagot. S ha elvégezték is a polgari iskolat, igazabol nem
az iskolan keresztiil szerettek volna el6rébb jutni, érvényesiilni. Dedk még beallt
szakmat tanulni, de az 6t évvel fiatalabb Puskas mar abbdl a tevékenységbdl akart
megélni, amit a vilagon a legszivesebben végzett: a focibol. A két labdarugd gon-
dolkodasaban is nyomott hagyott a rétegre jellemz0 szlikosség, szegénység: mind-
kettdjliket erdsen motivalta a biztos megélhetés vagya, a ’jol lakni” kdzvetlen és at-
vitt képzete.

A grund

A kispesti grundokon a Bozsik fivérek a tobbi sraccal egyiitt lelkesen rugték a
rongylabdat. Ide, a grundok porfelhds csatdiba kapcsolodott be még az iskola meg-
kezdése eldtt Puskas, azaz az ifjabb Purczeld Feri is. A Bozsik fiuk koziil Joskéaval
keriilt nagyon jo baratsagba. Akkor ott a grundon, késébb a Kispest csapataban,
majd a valogatottban is elvalaszthatatlan jo baratok voltak. A nagyszaju, a kivagyi-
sdgaval provokald, a masoknak odamondo, megjegyzéseivel nem ritkan kotozko-
do kis Purczeld kivalo baratra lelt a nala masfél évvel idésebb szotlan, szerény fi-
uban. Joska is benne volt a kiilonb6z6 csinyekben, de tudott megalljt mondani, ha
valami talhajszolt, oriilt 6tlete tamadt a folyton 'porgd’ tarsanak, és 6 hallgatott ra.
Erre a nyugtalansagra is utalt a mar idés Puskas az egyik nyilatkozataban: ,,Minél
tobb golt 16sz, annal nyugodtabb vagy.” (4/mdsi, 2009) Ebben benne van, hogy a
jaték célt tud adni a nyugtalansagbdl ered6 energidknak, és a foci sava-borsat je-
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lenté goél megszerzése megnyugvast, 6romot, sikert jelent, de ugy, hogy jabb és
ujabb golt kell ragni.

Igazan elemében Feri a jaték kdzben volt, €s szemteleniil pimasz cseleket csi-
nalt, gyakran az id@sebb és nagyobb fiuk laba kozott guritva at a labdat, kihasz-
nalva a maga fiirgeségét ¢s az ellenfél lassubb fordulékonysagat. Ezt a cselt — a lab
kozott atguritott labdat — a futballban koténynek vagy bornek szoktak nevezni, és
elég megalazonak tartjak arra nézve, akit igy csap be az ellenfele, féleg akkor, ha
ilyen tobbszor is eléfordul. Marpedig a kis svab fit szinte sportot iz6tt abbol, hogy
egy meccsen minél tobb ,.kdtényt” kiosszon az ellenfél véddinek. Szerencsére, a
g0llovés vagya és 6rome nagyobb volt benne anndl, hogy belefeledkezzen az 6ncé-
1a cselezgetésekbe.

Ha a fitk nem meccset vivtak, akkor ,,cicaztak”, vagyis ugy jatszottak, hogy egy
kort alakitottak, és egymasnak rugtak a labdat. A nehézséget az jelentette, hogy egy
valaki kozépre allt, neki az volt a feladata, hogy futva, timadva megakadalyozza az
atadast, hogy megszerezze labbal a gombdt. Ha ez sikeriilt, akkor az allt a helyére,
akitdl elvette. Ezt jatszottak ugy, hogy szabad volt tobbszor is hozzaérni a labdahoz,
vagyis lehetett cselezni, de volt olyan valtozat is, amikor kiko6totték, hogy egyérin-
tos a jaték: ha valaki mar belertigott a jatékszerbe, legkozelebb csak akkor tehet-
te, ha mar egy masik is hozzaért. Maskor — akar két meccs kozott is — gyakoroltak
a kiilonbozo trikkkoket, szeliditették a labdat, esetleg 6rakon at dekaztak, mintha a
labukhoz nétt volna a jatékszer. Probalgattak, gyakoroltak megtartani a labfejen,
onnan felemelni a homlokra, ott pattogtatni, dekdzni egy darabig, majd beejteni
a nyak és hat kozé, s ott megtartani egy kis iddre, hogy aztan Gjra labra lehessen
venni, és felvaltva jobbal, ballal belerugni, hogy kdzben ne érjen foldet. (Murakézi
kozlése, 2010) Mert a labdanak varazsa van, akkor is, ha nem boérbdl késziilt, mint
a ,,nagy”, az igazolt jatékosoké, hanem rongybol, vagy éppen szalmabol késziilt.
A vardzs egyik jele, hogy aki mar kozelebbi kapcsolatba keriilt a gdmbbel, az, ha
meglatja, mindjart késztetést érez a jatékra. A fiuk alig vartak, hogy befejez6djon
az iskola, rohantak a grundra focizni. (Murakozi kozlése, 2010) Gyakran eléfordult,
hogy a sziilok — akik nem szerették volna, hogy az iskola karara menjen a foci —, ha-
tarozott tiltasa ellenére titokban lopakodtak ki a grundra. (Boreczky, 2001. 154. 0.)

Akarmelyik jatékot is jatszottak a fiuk, az szabaly nélkiil nem ment. A meccsnél
is, ahol a futball szabalyai voltak a mérvadoak, kiilon megallapodtak abban, hogy
meddig tart a palya, hogy milyen magassagig ér a gol (hiszen a kapufakat fiicso-
moval, kével, esetleg leszurt bottal jelezték, igy fels6léc nem volt), hogy hany golig
megy a mérkdzés, hogy vitas helyzetekben ki dont stb. Ugyanigy sziikségiik volt a
szabalyra, ha csak gyakoroltak, triikkoket probaltak. Mivel egy labda volt, be kel-
lett osztani, kire mikor keriiljon sor. Ezt — ha fontos volt —, sorsoléassal (két kereszt-

7 Puskas — huga elmondésa szerint — a labdakészitésben is tigyesnek bizonyult. A jol kitdmétt harisnyat a

foldhoz titogette, tomitette, formazta, majd gondosan, gyonyori dltésekkel varrta ossze. (4/mdsi, 2009)
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be tett marok koziil melyikben van a kavics) dontotték el, ha hamar végére akar-
tak érni a dolognak, akkor az kezdett, aki hamarabb kikiabalta, hogy 6 az elsé. (A
tovabbi helyek is kikialtassal doltek el.) Persze elofordult, hogy valaki ugy érezte,
hogy nagyon kdzel jar az adott csel, triikkk megvalositasahoz, €s ahelyett, hogy to-
vabb adta volna a labdat, probalta gyorsan megismételni a kunsztot. Az 6 biinteté-
se az volt, hogy a kovetkez6 korbdl kimaradt. (Nemes kozlése, 2010)

A csoportban kialakultak a szerepek. A kapusposzt betoltése koriil voltak ne-
hézségek, mert egyfeldl erre kevés volt a jelentkezd (a tobbség inkabb golt szeretett
rugni), masfeldl fizikailag nagy fitira volt sziikség, aki batran szembenéz az erds
lovésekkel, s akinek nagyobb az esélye megakadalyozni, hogy a kapuba keriiljon
a labda. Formalodott a rangsor, ami nagymértékben attol fiiggott, hogy ki milyen
jol focizott, de belejatszott az életkor is. A rangsor elején 1évok valasztottak csapa-
tot, ha egymas kozott jatszottak, és 6k hataroztak meg, ki 1ép palyara, ha a masik
grundbeli fiutkkal mérték Ossze a tudasukat. Ezek a kiils6 ellenfél ellen folytatott
kiizdelmek tovabb erdsitették a csapat Osszetartasat.

A grundon, miként a focicsapatban is, mindenkinek volt beceneve. A kis Pur-
czeld gyereket egymas kozott ,,Svab”-nak szélitottak, (az Ocsi nevet késobb kapta),
Bozsik Jozsefet ,,Cucu”-nak, fivérét, a kivald kapust ,,Cigdny”-nak hivtak. Erdekes,
hogy az almodoz6 szemdi, dalias kiallast Deaknak, aki masik grundon kergette a
labdat, nem volt beceneve. A ,,Bamba” kés6bb, mar kdzépcsatar koraban ragadt a
nevéhez. (Bardi kozlése, 2010)

A grundon el6fordult, hogy nem akarmilyen nézdi akadtak a jatéknak. A sport-
egyesiiletek intéz6i idénként ellatogattak a grundokra és invitaltak a gyerekeket,
hogy menjenek el a klub jatékos-toborzasara.

A vendéglo

Vendéglok mar a 20. szazad elején is szép szammal miikodtek Kispesten és a
hozza tartozo Szentlérincen. Egyfeldl Budapest kdzelsége adott — ha nem is allan-
do, de szép szaml — kozonséget. Voltak fovarosi asztaltarsasagok, egyletek, mas
szakmai kozosségek (tobbek kozott a gyogyszerészek), akik egy-egy rendezvényii-
ket Kispesten, vagy éppen Szentlérincen tartottak, ami akkoriban felért egy ki-
randulassal. Masfeldl a vendéglok a szlikebben vett helyi lakossagra, a kb. egy-két
kilométer sugart koron beliil lakokra szamitottak, innen igyekeztek kialakitani
a torzskozonségiiket. A fizetéképes kereslet meglétét mutatja, hogy rendre-masra
nyiltak meg a kavéhazak is.

Voltak kis csaladi vallalkozasban mitkdd6 vendéglok is, amelyek valoban csak
a sziik kérnyezetben 1év6 lakossagbdl tartottak el magukat. Ilyen volt a Kispesten
sziiletett szinész, Sinkovits Imre sziileinek a vendégldje is a Damjanich utcaban.
A sziil6k Vas megyébdl jottek, ami ujabb adalék ahhoz, hogy milyen sokfeldl ér-
keztek Kispest lakoi. Azért kertiltek ilyen messze hazulrdl, mert a feleség apja, aki
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vizimolnar volt, kijelentette, hogy nem adja a lanyat egy pincérhez. Egy €16 példa
a mar fentebb emlitett iparos gogre. Eleinte jol ment a Sinkovits csalad vendégldje,
de a gazdasagi krizis elvitte a vallalkozast 1929-ben, ezért kisebb lakéasba koltoz-
tek. (Sinkovits Imre visszaemlékezése.)

A nagyobb vendéglosok torekedtek arra, hogy tizlethelyiségiik a féutvonal koze-
Iében legyen, de ugyanilyen fontos volt, hogy kiilonleges kinalatokkal is odavonz-
zak, illetve megtartsak vendégeiket. Igy helyet adtak baloknak és szinhazi dara-
boknak, egyesiileti iilésnek és hangversenynek, mozieldadasnak és a sportklubok
rendezvényeinek. Tartottak a vendéglokben farsangi esteket és sziireti balokat, a
nyari idoszakban pedig elengedhetetlen volt a kerthelyiség miikodtetése, ahova a
tulajdonosok igyekeztek kitind zenekarokat szerzédtetni. A kerthelyiségek fon-
tos tartozéka volt a kugli, amely jatékbol szivesen szerveztek versenyeket is ko-
moly nyereményeket kitlizve. A versenyek nyereményeinek valtozasan keresztiil is
érzékelhetd a gazdasagi vilagvalsag hatasa. Mig a szazad elején zenél6 automata,
aranyora, opalgylri volt az els6 harom dij, addig a huszas évek végén barany, ka-
kas és egy par csirke jelentette a nyereményt. (Kispest-Szentlorinc, 1929. aprilis)

A kugli révén a grundbeli sracoknak lehetdségiik nyilt kicsit mas oldalrol be-
tekintést nyerni a felnéttek vildgaba. Néhanyan olyan kivalasztasban részesiil-
tek, hogy szombaton és vasarnap allithattak a babukat néhany fillérért cserében,
¢és flltanti lehettek a jaték kozbeni beszélgetéseknek. Ilyenkor szoba keriiltek a
Kispest-Szentldrinc hasabjain megjelent hirek csaktigy, mint a pletykak, talalgata-
sok, de fontos téma volt a foci is. A helyi csapatok mérkdzései mellett figyelemmel
kisérték a Ferencvaros szereplését a bajnoksagban. A févarosi vendégektdl hallot-
tak a kéregvasutrol és az orfeumok vilagarol is. (Nemes Jend kozlése, 2010)

Gyakorta keriilt szoba a nehézkes kozlekedés a fovaros irdnyaba és az utakon 1é-
v6 nagy por, ami kiilonésen nyaranta okozott gondot (a vendéglok mitkodésének
is). Az utobbin gyakori locsolassal igyekeztek urra lenni, az elbbi tekintetében
pedig a bérfuvarosokkal egyezkedtek, és ennek alapjan Kispestrél Budapestre ju-
tanyos autokozlekedést kinaltak este 8 6ratol reggel 5 oraig. A *20-as években ka-
tonazenekarral, és péntekenként szegedi halaszlével hirdette magat a kispesti Va-
rosi Vigado. (Saly, 2004. 28. 0.)

A vendéglok fontos szinterei voltak a kozosségi létnek, otthont adva az orszagos
¢és a helyi linnepeknek, de a hétkéznapokban is. A tulajdonosok maguk is tdmo-
gattak az egyletek, asztaltarsasagok 1étrejottét és mikodését. A varos vezetésében
(pl. a Varju-dinasztia feje) és a sportegyesiiletek tisztikaraban egyarant vallaltak
tisztségeket, vagy szponzoraltak a klubokat. A két szomszéd telepiilés vendéglosei
rendszeresen jatszottak baratsagos labdartigd mérkdzést egymads ellen. (Ilyen 6sz-
szecsapason felkért birdé Dedk is, Puskas is volt, amikor mar ismertebb jatékosok
lettek.)

A klebelsbergi program az iskolak épitése mellett kultirhazak 1étrehozaséval is
tamogatta a lakossag tanulasat, miivelédését. A kultirhazak népszeriiek és lato-
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gatottak voltak: Kispesten 1923-ban nyitotta meg kapuit a Munkasotthon, amely
kozadakozasbol épiilt. 1928-ban a szentlérinci Allami-lakotelep is egy wj, 200 6t
befogado6 kulturhazzal gazdagodott. A Komlds-csaldd nevéhez kothetd a kultura-
lis k6zpont szines és nivos miisoranak kialakitasa, és szamos miikedveld polgarnak
koszonheto, hogy segitségiikre voltak a megvalositasban.

A sportegyesiilet

A sport a Horthy-korszakban mar tomegek idotoltéséveé valt. Vilagméretii jelen-
séggel allunk szemben, hiszen a munkaid6 szabalyozasa, a szabadidé novekedése
kedvezett ennek a folyamatnak. Magyarorszagon még inkabb elGsegitette a tomeg-
sportok kialakuldsat az, hogy az ifjusagi testnevelést — katonai szempontok miatt
—, tudatosan tdmogatta a kormany. Minden sportot tekintve a versenyzok szama
meghaladta a 100 ezer f6t. Az elért eredmények, az olimpiakon felmutatott sikerek
azt bizonyitjak, hogy Magyarorszag a versenysportok terén kezdett nagyhatalom-
ma valni. (Romsics, 2005. 221. 0.)

A legnépszeriibb sportag a labdaragas volt.3 Egyfelél azért, mert konnyen hoz-
zaférhetd, olcso volt: 1étesitmények és felszerelés nélkiil is lehetett tizni. Mint ahogy
rengeteg fiu tette a kiilvarosi grundokon vagy a faluszéli libalegel6kon, akar mezit-
1ab is. Masfeldl a népszeriiségét az magyarazza, hogy egy roppant élvezetes €s kre-
ativ jatékrol van sz6, amely egyszerre nyUjtja az onfeledtség 6romét, az egyéni és a
kozos siker lehetdségét és atélését, a kiizdelem, az ligyesség és az eréproba fesziilt-
ségét. A futball a kiilsé szemlélot is megragadta hihetetleniil kombinativ mivolta-
val, nem véletleniil hétrdl hétre ezreket vonzottak a mérkdzések.

A vizsgalt telepiilések elsé két sportegyesiilete 1908-ban Szentlérinci Atlétikai
Club (SZAC), illetve 1909-ben Kispesti Atlétikai Club (KAC) néven alakult meg.
Ekkor egy kozigazgatasi egységként miikodott a két telepiilés Kispest iranyitasa-
val, és Szentldrinc 6nallésodasi torekvése magyarazza, hogy élen jart a klubalapi-
tasban. Mindkét egyesiilet tobb sportag (atlétika, kerékparozas, tenisz, torna stb.)
fejlesztését tlizte ki célul, de a népszeriiségben itt is a foci volt az elsd. Jellemzd
adat, hogy alig késziilt el a Wekerle-telep, 1913-ban létrejott a Wekerle-telepi Sport
Club (WSC).

Korszakunkban gomba modra szaporodtak a sportegyesiiletek, 1934-ben tizen-
ketté mikodott Szentlérincen (PIHGY, 2007), és szinte kivétel nélkiil mindegyik-
ben a foci volt a huzdsportag.

A labdartgé klubok jellemzdéen kolyok (10-13 év), ifi (14-17 év) és felnott (18.
életévtol) csapattal rendelkeztek. Mindharom korosztalyban két-két csapatot szer-

8 A’ragolabdazas’, azaz a foci 1895-ben indult hodito Gtjara Magyarorszagon. Az els6 nyilvanos mér-

kézést 1897-ben jatszottak. Ezen a mérk6zésen 2000 nézd jelent meg. Alig masfél évtized mulva, ami-
kor a Ferencvarosi Torna Club, a Fradi labdaragocsapata 1911-ben hazatért elsd kiilfoldi turnéjardl, a
Keleti palyaudvaron mar 30 ezer szurkolo varta a sikeres jatékosokat.” (Romsics, 2005. 100. o.)
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veztek, ami a felndttek esetében a nagy csapatot, illetve a tartalékot jelentette, az
elso két kategoriaban az életévek szerint csoportositottak, de itt is szerepet kapott a
palyan mutatott tudas. Erdteljes hierarchiat jelentett a jatékosok kdzott, hogy ki me-
lyik szint{i csapatban jatszott. A kdlydkcsapatba bekeriilt kissracok ahitattal nézték
a ,,nagyok” jatékat, és tervezgették, hogy milyen lesz, ha foljebb és foljebb keriilve
mar 6k htizzak magukra a klub felnétt bajnoki mezét, mikozben mar arra is biisz-
kék voltak, hogy a grundrol egyesiiletbe igazoltak.

A hierarchia a felndttek kozott, az els6 csapatban is érvényesiilt: megmutatko-
zott abban, hogy kinek mennyire volt szava az 6lt6z0ben, vagy hanyadik volt a
fiirdésnél (jutott-e még meleg viz neki). Magatdl értetddott, hogy a fiatalabb jaté-
kosok magaztak a naluk nyolc-tiz évvel iddsebb tarsakat. Az megtiszteltetésnek
szamitott, ha egy fiatal jatékos a csapat utazasanal vihette a mar befutott jatékos-
tars vulkanfiber b6rondjét, vagy kipucolhatta a cip6jét. A beilleszkedési folyamat
része volt, hogy a fiatalabb jatékosokkal hozattak az idésebbek maguknak froccsot.
(Borsi-Kalman, 2008. 97-98. 0.)

Deak sportpalyafutasa igen balszerencsésen indult, és kis hijan kudarcba fulladt.
Ferire termete miatt a kapus posztot osztottak, és az egyik kolydkmeccsen ugy ta-
laltak fejbe a fiiz6s borlabdaval, hogy elajult. A kemény csatar Bozsik Cucu fivé-
re volt. A testi épségét féltve a sziilei eltiltottak Ferit a focitol, és csak egy vélet-
lennek kdszonhetd, hogy visszatért a zold gyepre. A SZAC egyik jatékostoborzasa
alkalmaval az els6 csapat trénere, Berkessy Elemér is jelen volt, aki arra lett figyel-
mes, hogy a jelentkez6k altal pontatlanul ell6tt labdakat valaki kapu mdgiil nagy
erével és pontosan rugja vissza. Invitalta volna Ferit a csapatba, de ¢ tiszteletben
tartotta a sziilok akaratat. A megoldast az jelentette, hogy a csapat egyik mecéna-
sa, Danninger Janos — az edzo6tdl hallva a ragotehetségrdl —, maga mellé vette a 16
éves Deakot hentes tanoncnak, ami azt is jelentette, hogy az 6 hazaban lakott a fiq.
Danninger apjaként viselte gondjat Deaknak, mikozben a SZAC és a maga érdeke-
it is szem el6tt tartotta.

Puskasnak egyenesebb volt az utja a KAC-ba, mivel korabban mutatkozott meg
a tehetsége, amit az is jelez, hogy mar 17 évesen helyet kapott az elsé csapatban,
egy évre ra pedig a valogatottban. Fontos segitség volt az edz6 ¢édesapa, aki kello-
en kézben tartotta a fejlodését. Iddsebb Purczeld Ferenc jol értett a jatékosok fel-
készitéséhez, s mivel kitlinden ismerte a fiat, jol tudta motivalni: visszafogottan di-
csérte, s mindig elejtett egy-egy olyan megjegyzést, ami Ocsit arra sarkallta, hogy
megmutassa — csak azért is —, hogy mire képes. Az edz6 azt is mondta a fianak,
hogy sohasem lesz nagy jatékos, mert lusta. Ez erds nyomot hagyott a fiiban, aki
onnan kezdve mindig futott: fatdl faig, saroktol sarokig, versenyzett a villamossal
is. (Almasi, 2009)

Az, hogy kinek hogyan sikeriilt beilleszkednie a csapatba, sok 0sszetevon mu-
lott, de amin mindenkinek at kellett esnie, az a beavatasi ritualé volt. Ez altalaban
azon a napon tortént meg, amikor az Gjonc jatékos lejatszotta az elsé meccsét az (j
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klubjaban. Fiirdésnél lekaptak a tiz kormérol, egy padra szoritottdk, és minden ja-
tékos racsapott a csupasz hatsojara. Utana — €lén a csapatkapitannyal —, kézfogassal
és széles vigyorgassal maguk kozé fogadtak a beavatottat. Szintén fenékre csapas-
sal avattak fel a valogatottban debiitalokat. (Rejtd, 1966) Buzanszky ugy emlékszik
vissza, hogy az ¢ beavatasa a valogatott meccsrol hazafelé jovet, a vonaton tortént.
(Buzanszky kozlése, 2010)

Ez a beavatas azt is jelentette, hogy a csapattagok olyan szovetségre 1éptek egy-
massal, hogy a palya, a jaték az szent, azt nem zavarhatja meg semmiféle jatékosok
kozotti ellentét, ott és akkor egyditt és egymasért kell kiizdeni.

Kovetkeztetések

A két telepiilésre és a vizsgalt tarsadalmi réteg két képviseldjére koncentralva jol
korvonalazhatova valt, hogy

- A korabbi korokban is fontos szerepe volt az informalis tanulasnak;

- Az informalis tanulas milyen nagymértékben van hatassal az egyén fejlodésére;

- A mikroszisztéma milyen finom nyomvonalai befolyasolhatjak az életpalya ala-

kulasat.

Jollehet irasunk keretei kozott a kozosségi szintereknek csak egy részérdl tud-
tunk sz6lni, mégis megallapithatd, hogy a nem formalis keretek kozott folyo tanu-
1as jelentds szerepet jatszott a Horthy-korszakban felnévekvd generéciok életében.
Az iskolan kiviili nevelés lehetdségeire — a trianoni béke kdvetkezményeként is —,
a korabeli kormanyok kiemelt figyelmet forditottak, ezt mutatja az 1921. évi test-
nevelési torvény vagy a kultarhazak épitésének programja.

A dolgozat nem tekintette feladatanak Klebelsberg koncepciojanak és tevékeny-
ségének bemutatasat, miként nem tért ki a testnevelési térvénnyel szoros dsszefiig-
gésben 4llo levente intézményének a targyalasara sem. A téma bovebb kifejtésénél
mindkettot érinteni kell, csaktigy, mint a cserkészmozgalmat és az egyhazi életet,
miként arra mar korabban is tortént utalas. Fontosnak tartjuk, hogy a késébbiek-
ben a lanyok helyzetérdl, informalis tanulasuknak a lehetdségeirdl is adjunk képet.

frasunkban azt igyekeztiink bizonyitani, hogy olyan kevésbé figyelembe vett ko-
z0sségi szinterek, mint a grund, vendéglo, a sportegyesiilet, mennyire befolyaso-
16 tényezok voltak a korabeli, els6sorban a kispolgarsaghoz tartozo fiatalok szoci-
alizacidjaban, informalis tanulasdban. Az e teriileteken szerzett tudasok a kés6bbi
¢élettban is kimutathatoan szerepet jatszottak. J6 példa erre Puskas jatékosi karri-
erjének masodviragzasa Spanyolorszagban. (Borsi-Kalmdn, 2008. 76-92. 0.)
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A magyar cserkészmozgalom fejlodésének torténete
(1912-1948)

FULE SANDOR

Az Osztrdk-Magyar Monarchia utodéallamai oktatasiigyében a magyarorszagi
neveldintézmény, a cserkészet is hozzatartozott. Magyarorszagon 1912. december
28-4n alakult meg a Magyar Cserkész Szovetség. !

1910-t8] néhany csapat szervezése megkezdddott. A mintdja Angliaban Ro-
bert Baden-Powell (a cserkészek ,,Bi-Pi”’-nek becézték) munkajaként az 1907-1908
évektol szervez6dott. A magyar cserkészmozgalom fejlédésének torténetét vizs-
galva megallapithato, hogy Magyarorszag a vilagcserkészet fejlodésében a legel-
sOk kozott volt. A hivatalos megalakulastol a megsziinésig, 36 éven at, a fejlodése
nagy ivii volt és jelentds értékeket eredményezett.

A magyar cserkészetrol az els6 kozlemények mar 1909-ben megjelentek a Nagy-
becskereki Piarista Gimnazium értesitdjében. A cserkészet elsé magyar terjesztoi
Szilassy Aladar, Megyercsy Béla és Sik Sandor voltak.2 A nagy munkaban Sket,
Karacsony Sandorral az élen, tobben kovették.

A szamunkra oly jelentds témarol szolo eldadasunkban, az elért forrasanyago-
kat mindenekeldtt neveléstorténeti és pedagogiai szempontbol vizsgaljuk.3 Csak
»eppen érintjiik” a magyar cserkészmozgalommal kapcsolatos gyakori ideologiai
és politikai vonatkozasokat. A jelent6s kutatasi eredmények koziil els6sorban Sik
Sandor, Karacsony Sandor, Dobos Laszl6, Bodnar Gabor, Gergely Ferenc, Mésza-
ros Istvan kivalé munkait hasznaljuk fel. A leirtakat egybevetjiik az atélt tapaszta-
latainkkal, az 1938—1948 évek kozotti cserkész életiinkkel. Sokakkal egyiitt mind-
ezek alapjan nekiink is meggy6zodésiink, hogy ,,...a magyar cserkészet torténete a

nevelési tanulsagok kimerithetetlen tarhdza”. 4

A 36 éves fejlodés folyamata

Jelentds magyar neveléstorténész (Mészaros Istvdn) megallapitasa, hogy az
1916—1946 évek kozott a magyar cserkészpedagogia a viragkorat élte.> Ebben a vi-
ragkorban voltunk magunk is cserkész, nagy szerencsénkre a miskolci 794. Szity-
tya cserkészcsapatban Bodnar Gabor parancsnok vezetésével.

' Bodnér Gabor (1989): Cserkészkonyv III. 93. o. Piiski Kiado, Budapest.

2 Uo.91-92.0.

Nem foglalkozunk az 1956-ban és az 1989. év utan ujra szervezdd6 magyar cserkészet torténeti ténye-
ivel, valamint az 1945-t61 a mai napig meglévé vilag magyar cserkészet tényeivel sem.

Gergely Ferenc (1989).: A magyar cserkészet torténete (1910-1948). Goncol Kiado, Budapest.
Mészaros Istvan (1997): ,,Cserkészet, cserkészmozgalom” cimszo. Pedagogiai Lexikon. (Fdszerk. Ba-
thory Zoltan, Falus Ivan.) Keraban Kiad6, Budapest.
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Bodnar Gabor a magyar, de 1945 utan a kiilfoldon szervez6dé magyar cserkész-
mozgalom jelentds vezetdje volt. Az Egyesiilt Allamokban élt halalaig.

Az 1. Vilaghaboru el6tt, Sik Sandor munkéjanak hatasara is, lendiiletessé valt a
cserkészcesapatok szervezddése.® Kiilonosen a II. Vilaghabor( utan a cserkészet-
6l egyoldaluan, felszinesen itélkezOk a cserkészet militarista jellegét emelték ki.
Sokan mésok — nem helytalléan —, elitéld jelzoket is hasznaltak. Az ilyen megbé-
lyegzéseket a pedagdgiahoz valdjaban értok, és a cserkészmozgalmat alaposan is-
merék meggydzden cafoltak.’

Az 1. Vilaghaboru kirobbanasa sajnos megtorte a cserkészmozgalom hazai fejlo-
dése lendiiletét is. Egy valsagos id0szak kovetkezett az egyébként is szamos kezde-
ti problémaval kiiszkodo ifjusagi mozgalomban. Tudomanyosan feltart tény, hogy
mar ebben az id6szakban a magyar pedagogus tarsadalom, de a sziilok egy része
is felismerte a cserkészetben meglévo pedagogiai lehetdségeket, és tamogatta en-
nek az iskolakban torténd fejlesztését.

A haboru alatti és az ezt kdvetd (1914—1919) események a magyar cserkész-
mozgalmat is alkalmazkodasra kényszeritették. A haborus ¢és a forradalmi viszo-
nyok tényeirdl alapos részletezettséggel Gergely Ferenc ir a 396 oldalas kdnyvé-
ben. A Horthy-rendszerben, jelentds elézetes vitak alapjan, kialakultak a magyar
cserkészmozgalom megvaltozott koriilmények kozotti mikddésének alapelvei. A
kialakulasban jelentések voltak Klebelsberg Kun6 és Homan Balint miniszterek
megnyilatkozasai. Klebelsberg szerint ,,...az utolso 15 év legnagyobb pedagogiai
mozgalma a cserkészet...”. Homan szerint ,,...az iskola is sokat nyer altala azzal,
hogy a tanitds mellett a nevelést dpolja erésebben”.’

Kiemelten emlitést érdemel, hogy a Cserkész Szdvetség, sokaig Sik Sandor ira-
nyitasaval, nagy gondot forditott a cserkészvezetdk cserkészpedagdgiai, nevelés-
modszertani képzettségének novelésére! Ilyen tartalmu cikkek, konyvek gyak-
ran jelentek meg. Erdteljesen megindult, és folyamatosan tokéletesedett a magyar
cserkésztiszt-képzés. A tapasztalatok felhasznalasaval ez a képzés (az évek soran)
rendkiviil magas szinvonalat ért el.” A test- és jellemnevelés, az erkolcsi és a ha-
zafias nevelés egyre inkabb kozépponti kérdéssé valt a cserkésznevelésben is. Ez
teljesen Osszhangban volt a Horthy-rendszer nevelési torekvéseivel. Az 1930-as
évek elejétol a cserkésztiszt-képzést az Orsvezetd- képzés, az ilyen taborok szer-
vezése kovette. Tobb OrsvezetOképzo taborban magunk is részt vettiink. Egy ,,ha-
zi OrsvezetOképzd” taborban, amelyet Bodnar Gabor parancsnokunk vezetett, nagy
élményeket szereztiink. A tabor elvégzésekor egy mai napig 6rzott nagyalaki em-
I€klapot kaptunk. Ennek jobb sarkaban Bodnar Géabor irasaval olvashat6 a jellem-

6 Gergely Ferenc (1989): i. m. 29. o.

Dobos Lasz16 (1960): A cserkészet kritikdja a hazai pedagogiai sajtoban. Tanulmanyok a neveléselmé-
let korébol. Budapest. A 1966. évi Pedagdgiai Lexikon cimszava., 242. o.

8 Gergely Ferenc (1989), i. m. 58. o.

9 Uo.: 60-75. 0.
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zésiink: ,,Igyekvo, szorgalmas, értelmes cserkész”. Egész életiinkben igyekeztiink,
hogy ezt az els6 irdsos jellemzést kiérdemeljiik.

Az egyhazak, a vallasfelekezetek cserkészmozgalommal vald kapcsolatardl, a le-
anycserkészet, a farkaskolyok-mozgalom kezdeteirdl, az dregeserkészetrdl béséges
kutatasi anyag all rendelkezésre. 10 Ezekrdl a témakrol eléadasunkban nem beszé-
liink. Ugyanigy béségesen feldolgoztak a I1. Vildghdboru alatti és utani nagyon ne-
héz, sok oldalrol akadalyozott fejlédés tényeit is.!! Magunk ez alkalommal inkabb
a lényeggel, szamunkra a legfontosabbal, a cserkészpedagogiaval foglalkozunk.

A cserkészpedagogia értékei

A Baden-Powell-i 6rokség (az angol boy scout cserkészmozgalom) Iényege a jel-
lem képzése ¢és a tabori ligyesség fejlesztése. A tevékenység sordn mindig a fiuk ter-
mészetéhez alkalmazkodtak. Szamukra sok megbizast adtak. ,,Elni hagyni” volt a
16 jelszavuk. Ezért a cserkészek nagy feladatok elvégzésére voltak képesek. A cser-
készmozgalom alapitdjanak nézetei (aki nem neveléstudos volt), természetesen nem
alkottak egy 0j tudomanyos pedagdgiai rendszert. Pedagogiai nézeteinek legfobb
jellemzdje a gyermekkozpontusag volt! A feladatok meghatarozasakor figyelembe
vették a cserkészek életkori sajatossagait Fo torekvésiik az dntevékenységre és az
onallosagra szoktatds volt. Az egyéni €s a kdzosségi nevelés 0sszhangjanak meg-
teremtésére torekedtek. A cserkészvezetOket a fiatalokban (az emberben) valo bi-
zakodas, a pedagdgiai optimizmus ¢€s a gyakorlatiassag jellemezte. Dont6 elv volt
a masokon val6 segités! Baden-Powell szerint a cserkészszellem batorsagot, tettre-
készséget, Gnallosagot, meggondoltsagot jelentett.!2

A cserkészet figyelemre méltdan értékes neveléstanaval szamos angol, amerikai,
de magyar iras is béven foglalkozik.!3 A cserkészpedagogia legfontosabb értékeit
a magyar neveléselméleti munkakban altalaban elfogadott rendszer, annak alrend-
szerei szerint foglaljuk 6ssze. A tovabbiakban mar csak a cserkészet magyar tartal-
mi kérdéseire 6sszpontositunk.

A cserkészet célrendszerének magyar tartalma

Pedagogiai szempontbol fontosnak tartjuk, hogy a cserkészpedagogia elvei-
ben — a 20. szazad elejei reformpedagdgiaval erds kapcsolatban Rousseau, Dewey,

10 Uo.: 75-92. o.

11 Uo. 299-379. o. és Bodnar Gabor (1989): 4 magyarorszdgi cserkészet torténete. Karacsony Sandor
(1946): Demokracia és cserkészet. Budapest.

12 Gergely Ferenc (1989): i. m. 13-15. o.

13- Boden-Powell (1908): Scouting for boys. London; Sik Sandor (1930): 4 cserkészet. Budapest; Mésza-
ros Istvan (1984): Cserkészet és pedagogia. Pedagogiai Szemle. 7-8. sz. 722-732. o.; Mészaros Istvan
(1988): Sik Sandor magyar cserkészpedagogiaja. Budapest; Gergely Ferenc, i. m. 390-392. o.
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Claparéde, Ellen Key hatasai és tanitasai ismerhetok fel.'* A cserkészpedagogia
Herbart és Foerster elméletét is hasznositotta.!> A magyar pedagogiai gondolko-
dok koziil elsésorban Nagy Laszlo, Imre Sadndor és Karacsony Sandor pedagdgia-
janak elemei épiiltek be a magyar cserkészpedagogiaba.l¢ Weszely Odon Pedago-
gia cimil kdnyvének kivalo tartalma azonban ebbdl hianyzik!

A cserkészpedagogia alapjait — a fentebb mar kiemeltek mellett — a cserkésztor-
vények jelentették. A torvények ereje foként abban volt, hogy nem tiltdsokat rogzi-
tett, hanem a 10-16 éves cserkészeket pozitiv cselekvésre 6sztonozte.

A cserkésztorvények a cserkész tevékenység f6 céljait és f6 kovetelményeit fog-
laltak 6ssze. A magyar, az angol €s az amerikai stb. cserkésztorvény-valtozatok ko-
z6tt bizonyos kiilonbségek voltak.l7 Az elsé magyar torvények megfogalmazasban
(sorrendben): a becsiilet; a hazdhoz valé hiiség; a masokon valo segités; a barat-
sdg, és minden vallasnak, nemzetnek a tisztelete; lovagiassag; az allatok szeretete;
a vidamsag; a takarékossag; a gondolatban, szoban, tettben valo tisztasag erényei
emelkednek ki.!8

A végleges magyar torvényi megfogalmazasban a sorrend a kdvetkezo: az igaz-
mondas; a kotelességteljesités; a masok segitése; masokkal vald testvéri kapcsolat;
masokkal szembeni gyengédség, a sajat magaval valo szigorusag; a természetsze-
retet; az engedelmesség; takarékossag; testi-lelki tisztasag emelkedik ki.

A cserkésztorvényekbdl a vallaserkodlesi nevelés hatasa egyértelmiien kideriil.
Voltak (és bizonyara vannak) olyanok, akik ezt a tényt pozitivan, mig masok nega-
tivan itélték, itélik meg. Magunk a jelzett kivalo csapatban torténd neveltetésiink
tényleges hatasaira gondolva, a vallaserkdlcsi tartalmat egyértelmiien pozitivan ér-
tékeljiik. A cserkésztorvények megtartasahoz (ezt rendkiviil szigortian vették) a
cserkésznek erds akaratra volt sziiksége! Az akarat és a jellem nevelése egymastol
elvalaszthatatlanul a cserkészet alapvetd célja volt. Itt jegyezziik meg, hogy a szo-
cialista tarsadalom éveiben, amikor pedagogusképzo foiskolakon pedagogiat ok-
tattunk, az akarat- és a jellemnevelés témaja er6sen hattérbe szorult. A szakkony-
vekben ilyen témak kifejtése nem is szerepelt. Az oktatas soran e témara kiilonds
gondot forditottunk.

A cserkésztorvények betartdsat, az akarat és a jellem nevelését a cserkészcsapa-
tokban, mint célt elérték, mint kovetelményt megvalodsitottak. Nagy sziikség lenne
arra, hogy a 21. szdzad elején hazankban ilyen célokat, kovetelményeket kit{iz6 és

rrrrrr

gyarorszagon az ilyen pozitiv személyiségformalast végz6 ifjusdgi mozgalmakat

14 Pedagogiai Lexikon (1976): 1. kétet (Fészerk.: Nagy Sandor) Akadémiai Kiadd, Budapest, 241-242. 0.;
Pedagodgiai Lexikon (1997): L. kotet. 254-256. o. (Fészerk.: Bathory Zoltan, Falus Ivan) Keraban Kiado,
Budapest.

15 Gergely Ferenc, i. m. 19. o.

16" Uo. 19. 0.

17" Uo. 16-20. 0.

18 Gergely Ferenc, i. m. 17. o.
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»szétverték”. Kétségtelen, hogy a létrejovo uttdoromozgalom (csapatonként kiilon-
b6z0 szinvonalon) potolni tudta a gyermekek nevelésében ezt a hianyt. Sajnalatos,
hogy a 1989. évi rendszervaltozas utan az tttéromozgalom is a ,,probléma-rovatba”
keriilt. Az uttérocsapatok, a cserkészcsapatok ujjaalakulva viszonylag kevés sza-
mu gyermek nevelésével tudnak foglalkozni. A cserkész- és az uttoromozgalmak
célkitlizései kozott jelentds kiilonbségek, de azonossagok is talalhatoak. Magunk
az 1948-1951 években uttdrdcsapat-vezetOként is mikodtiink. Cserkésztudasunkat
¢s tapasztalatainkat ott jol tudtuk hasznositani (a Budapest I11., Szentendrei ut 129.
Altalanos Fiu Iskolaban).

A cserkész-tevékenységrendszer gazdagsaga

A magyar cserkészet sokoldalt és folyamatosan gazdagodoé tevékenységét a leg-
jobban és a legrészletesebben Bodnar Gabor haromkdtetes munkaja, a Cserkész-
konyv (1989) mutatja be. A konyvet tanulmanyozva raismeriink arra, hogy annak
tovabbfejlesztett tartalmat, vagy jelentds tartalmat veliink is megvaldsitottak. A ko-
riillmények valtozasaval — természetesen — ez a tartalom tobb részletében valtozott.
Ez a cserkész-tevékenységrendszer alakitasaban mindig igy tortént.

A Cserkészkonyv I. kotetében az alapok, a torvényértelmezés, a cserkészfoga-
dalom mellett a tdborozas elemi tudomanyanak elsajatitdsarol van szo. A magyar
mondak, a rovasiras, az ijkészités, az allatnyom, utjelek, sipjelek, csomokotések is-
merete egészen konkrét, konnyen utdnozhatd, megvalosithatd leirasokkal talalha-
to. A satorverés, a tlizrakas, a szalonnasiités stb. tudomanyanak elsajatitasa volt a
legfontosabb. (Mindezeket még ma is tudjuk.)

Az erddn valo izgalmas, egyediili id6toltés életkoronként valtozott. El6szor egy
ora nappal, tobb 6ra nappal, majd 24 6ra, benne egy éjszaka is. Nekiink (mar rsve-
zetoként) egy kiilonproba alapjan egy ¢jszakat kellett egyediil az erd6ben tolteniink.
Kozben a Biikk-hegységben Szent-Lélek és a Maria-forras kornyékén, kiillonb6zo
helyeken kaptuk az utasitasokat, mit kell csinalnunk. Azt nem tudtuk, hogy idésebb
cserkésztarsaink (pl. a cserkésztiszt unokatestvérem, Adam Istvan) vigyaztak rank.

A tavaszi, anyari és a téli tdborozas elott (amelyeket leggyakrabban a Biikk-hegy-
ségben, Kiralykuton és Malyinka faluban az iskoldba szerveztiink), alapos kikép-
zést kaptunk. A felszerelésrél, a csomagolas moddjairdl, a sator felverésérol, az
egészségiigyi szabalyokrol, az els6segélynyujtas alapelveir6l, a reggeli tornagya-
korlatokrdl a taborozas el6tt ,,elméleti vizsgat™ is kellett tenniink.

A L. kétetben még a Tanitvany, a Csodaszarvas, a Vérszerzdés, a Szemfiiles fiu,
a Vasgyuro proba tjabb kovetelményei, tevékenységei talalhatok meg.'”

A Cserkészkonyv II. kétetében ugyancsak a Probarendszer mas kévetelményei
¢s tevékenységei talalhatok. A Probarendszer targykorei mindharom kotetben azo-

19 Bodnér Gabor (1989): Cserkészkonyv 1. kotet. Piiski Kiado, Budapest.
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nosak: Jellemnevelés; Cserkésztudas; Embertarsak szolgélata; Magyarsagismeret;
Testi teljesitmény. A probak tartalmat 10-12, 12-14, 14-16 éves korosztalyok szerint
csoportositottak és alakitottak. Ezek rendkiviil jol attekinthetéek.

A I1. kdtetben alaposan kidolgozott a Hitvallo proba (Cserkészjellem; Kotelessé-
gek Istennel, a hazaval, az embertarsakkal szemben); a Kalandoz6 proba (pl.: Ta-
borozas; Térképismeret; Morzejelek; Fézés; Ejjeli 6rség; Cserkészjatékok); a Taltos
préba (pl.: Taltosok; Balesetek; Mentédoboz-6sszeallitas; Betegapolas; Orsi élet);
a Hal&sz-Vadasz proba (pl.: Magyar allatmesék; Népdalok; Természet megfigyelés;
Nyomolvasas; Vadaszat; Halaszat; Egy nap egyediil az erdon); és a Bujdoso pro-
ba (Onnevelés; Onmegtartoztatas, pl. szomjasak vagyunk, forrashoz is értiink, de
megélljuk, hogy nem iszunk vizet; Akadalyverseny; Sportok; Ejjeli gyakorlatok;
Megfigyeloverseny) egészen konkrét, fiuknak tetszd, hasznos, de boldog gyermek-
kort biztosité tevékenységi formai és alkalmazasi modszerei talalhatoak.20

A Cserkészkonyv I11. kétetében az Apostol proba kovetelményei, tevékenységei
(pl.: Példamutatas; Jellemnevelés; Onnevelés; A szonoki beszéd kdvetelményei); a
Julianus préba (pl.: Honfoglaldé magyarok életmddja; A csillagos ég, az asvanyok,
a kozetek, a termétalaj megismerése; térképészeti ismeretek); a I'V. Béla préba (pl.:
Az emberi test ismerete; Els6segélynyujtasi ismeretek; Balesetvédelem; Gyogyndo-
vények ismerete, gyljtése; Hazi gyogyszerek készitése; Természetjaras szabalyai);
a Tinddi proba (pl.: Magyar népdalok, népmesék, népszokasok; Néptanc; Népvise-
let; Helyi diszitdmiivészet; Magyar torténelmi ismeretek; Mas népek megbecsiilé-
se; A magyarsag nagy értékei; Cserkésztorténelem); Toldi proba (pl.: Egyediil 24
ora az erdOben. Ezt az én cserkész koromban Indian probanak hivtak; valamint Ta-
borok szervezése; Teljesitményprobak; Sport; Hazimunkdk végzése) kovetelmé-
nyei és gazdag tevékenységi formai, alkalmazasi méodszerei talalhatoak.2!

A magyar cserkészpedagogia gazdag (a legjobban ismerjiik a Bodnar Géabor al-
tal kidolgozottak) probarendszerét, annak kovetelményeit, tevékenységi formait,
tartalmat és modszereit ismerék egyértelmiien megallapithatjak a cserkészmozga-
lom politikamentességét.

A leirtak alapjan, a 21. szazadban, a cserkészet nélkiil is, sziikséges lenne a ma-
gyar nép, a magyar nemzet, Magyarorszag, de a vilag minden mas népének, az em-
beriségnek a szeretetére és szolgalatara nevelés. A cserkészmozgalomban a fentiek
elemzése alapjan is kideriil, mindez hangstlyos volt.

A bemutatott harom kdtetben egyetlen egy sz6 sem talalhato (!), amely fasiszta,
nacionalista, antiszemita, vagy rasszista nézeteket mutatna! Azt is hangsulyozzuk,
hogy 10 éves cserkésztevékenységiink soran mi egyetlen egy mas népeket lebecsii-
16, vagy a zsidok negativ megitélésére utald megjegyzést nem hallottunk. Ilyen ta-
nitasokra nem emléksziink. fgy soha nem voltunk, nem vagyunk ,,0lyan magya-

20 Bodnér Gabor (1989): Cserkészkonyv 1. kétet. Piiski Kiado, Budapest.
21 Bodnéar Gabor (1989): Cserkészkonyv I1. kotet. Piiski Kiado, Budapest.
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rok”, mint amiket a magyarokat altalanositva megitélok (sajnos, bizonyos partok
képviseldi is) hangsulyozni szoktak. ,,Cimkézik” az 1948-tdl, de az 1989. évi rend-
szervaltozas utan is (€s differencialas nélkiil) az egész magyarsagot! A magyar ér-
telmiség, sot, a demokratikus partok szinte mindegyike ezt eltiiri. J6 lenne, haez a
feliiletesség hazankban nem folytatddna! Inkabb a kdrnyez6 orszagokban (pl. Szlo-
vakia, Romania, Szerbia, Ukrajna) fellelheté magyarellenes megnyilvanulasok el-
len kiizdenénk kozdsen! Igaznak érezziik Bodnar Gabor intelmét (Cserkészkonyv
IIL. kétet 1. lapjan) ,, Kedves fiuk! Gyozzétek le a magyarsag ellenségeit”. Mert a ma-
gyarsag ellensége az, aki rola differencialatlanul altalanositd megjegyzéseket tesz,
¢s aki pl. nem felemelni, nem fejleszteni, hanem ziilleszteni kivanja a magyar ifja-
sagot, a magyarsagot. Az EU fejlett tagorszagainak népei és pedagdgiai ezt a kér-
dést igy értelmezik. Erdemes alaposabban megismerni a demokratikus felfogaso-
kat! A média ezeket is kdzolhetné!

A cserkészpedagogia modszertana

A cserkész-tevékenységrendszer kimerithetetlen gazdagsagat a fentiekben csak
érzékeltetni tudtuk. Fontos lenne — a meglévo kutatasi anyagok felhasznalasaval —
kutatoknak, kutatécsoportoknak errél, valamint az eszkdzrendszerrdl és a modsze-
rekrél is egy atfogd monografiat késziteni.22

Ezt a kivant monografiat a 19. és a 20. szazadi magyar pedagdgiai gondolkodok
értékes szellemi hagyatékaval egyiitt jol lehetne hasznalni egy id6tallo, valdjaban
politikamentes Magyar Pedagdgia Konyv elkészitéséhez. Ez a konyv bizonyara
gazdagithatna az Eurdpai Unid tagorszagainak pedagdgiajat is. Megismerhetnék az
igazi magyar szellemiséget €s a demokratikus pedagogiai kultarat. Csak remélhe-
td, hogy egy ilyen konyv a 21. szazad elso felében elkésziil. Nagy sziikség lenne ra!

A cserkészpedagogia eszkdzrendszere, modszertana alaposan atgondolt és jol ki-
dolgozott volt. A cserkészet neveléstanaval, azon belill a specialis eszkdzokkel és
modszerekkel a Magyar Cserkészvezetok Konyve IV. kiadasaban (amely harom ko-
tetes munka) foglalkozik.23 Ez a médszertan gyakorlatorientalt volt!

A cserkészotthon, a mithelymunkahoz miihely, a rendgyakorlatok, a jatékok, a
sportok, a szolgalatok, a kivonulasok, az linnepélyek, a kiallitasok, a taboroztata-
sok, a probaztatasok tevékenységi formaival kapcsolatos modszerek szamos mas
magyar cserkészkdnyvben és folyoiratban is béven megtalalhatoak. Az elmélet és
a gyakorlat egységben volt!

Eléadasunkban a magyar nevelés elméletében tudomanyosan kidolgozott neve-
lési hatasrendszerrel és modszerekkel hasonlitjuk 6ssze, illetve azok elemeihez vi-
szonyitjuk a cserkészélet gyakorlatdban leggyakrabban alkalmazott modszereket.24

22 Gergely Ferenc, i. m. 390-392. o.
23 Uo. 106-114. o.
24 Babosik Istvan (1999): A nevelés elmélete és gyakorlata. 83-148. o. Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest.
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A cserkészet nevelési folyamataban a kdzvetlen (direkt) és a kdzvetett (indirekt)
nevel6 hatasok egyarant érvényesiiltek. A cserkészvezetok (parancsnokok, tisztek,
segédtisztek, Orsvezetdk) a cserkészélet normait, eszméit, idedljait, céljait, magatar-
tasi kovetelményeit a cserkészek szamara életkoruknak megfelel6 modon, jol ért-
hetéen kozolték. Ezt magunk is sokszor tapasztaltuk. Alapvetd kovetelmény volt
(és remélhetdleg az 1989 utani magyar cserkészcsapatokban is az), hogy a tanulta-
kat mindenkinek szinte azonnal alkalmaznia kellett. A konkrét feladatokat jol meg
kellett oldani.

A felnétt cserkészvezetdk tekintélye és neveld hatasa jelentds volt. A 794. Szity-
tya cserkészcsapatban Bodnar Géabor parancsnokunk (¢s Szentkuti Félix, a csapat
tanarelndke) szamunkra igazi minta, kivalé példa volt. Koveteléseiket mindig nyu-
godtan megmagyaraztak. De az is igaz, hogy csak egy alkalommal.

A feladatok megoldasahoz a cserkészvezetok €s a tarsak segitséget adtak. A ve-
zetOk ellendriztek, értékeltek, ha kellett, ujra felvilagositottak. A nehézségek ese-
tén Osztondztek. A legkisebb igyekezetet is elismerték.

A cserkészcsapatok életében nagy szerepe volt a szokasok kialakitasat szolgalo
(,,beidegzd”) mddszereknek. A gyakoroltatas jellemzo volt.

A magyar torténelmi eszményképek, példaképek allitasa tudatos és rendkiviil
hatasos volt. A cserkészmozgalomban soha nem alkalmaztak a kényszerités mod-
szerét. A meggydz¢és modszere dominalt. A kozvetett (indirekt) hatasrendszer a
cserkészpedagogiaban a legkiemeltebben érvényesiilt. A kozosségi szellem (igazi
demokratikus alapokon) maximalisan érvényesiilt. Ez a k6z0s fizikai tevékenysé-
gekben (otthontakaritas, diszités, taborverés, tiizrakas stb.) allanddoan megmutatko-
zott. A kiscsoportos tevékenységekre €s az Orsok altal végzett (a legtobbszor ver-
senyszerll) munkdkra épiilt minden. Ezek, napjaink ,,vilagi” pedagdgiaja szerint is,
a kozvetett hatasrendszer alapvetd forrasai.??

A cserkész szervezeti egységekben a tagok kozdott szoros barati, ,,testvéri” kap-
csolat volt. Ertelmetlen vitara, ellenkezésre nem emléksziink. Az okos vitak, érve-
lésekkel a cserkészek jellemz6i voltak. Ezt a vezetdk tanitottak (mar 10 éves kor-
tol), és megkovetelték.

Az egymas (és masok) kdlcsonds segitése (cserkésztorvény alapjan) a legfonto-
sabbak egyike volt. Az esetiinkben is jellemvonasunkka valt.

A kolcsonos ellendrzés és értékelés modszere minden elvégzett cserkészteveé-
kenységre kiterjedt. A példaadas minden cserkész szamadra kotelez6 volt. Erds volt
a cserkészek ,,jora vald” motivaltsdga. (Bar igy lenne ez a mai ,,tanarverd” tanu-
16k esetében is!)

25 Kohlberg, L. (1966): Moral education in the schools. A Developmental View. School Review 74. 1-30;
37-42.
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A cserkészpedagogia modszertanaban az egyiittmiikddés (a kooperacio) a leg-
inkabb alkalmazott eljaras volt. Ez a legnehezebb erdei terepeken végzett akadaly-
versenyeken is megmutatkozott.

A cserkészkozosségekben elért jelentds nevel6i eredmények, a kitlizott célokkal,
a vilagos kovetelményekkel, az élményt nyjto tevékenységekkel, az elérhetd pers-
pektivakkal, az erds ,,tradicionalis” és az 6rsdnként, csapatonként kialakitott ha-
gyomanyokkal is magyarazhatok!

A cserkészpedagogia gyakorlataban az értékrendszer, a célrendszer, a kdvetel-
ményrendszer, a tevékenységrendszer, az eszkozrendszer, az ellendrzési és értéke-
lési rendszer szoros egységben volt! ,,Ebben allt a nagy titok!” Ezért volt jo!

Elmélyilt tovabbi kutatasok alapjan érdemes lenne a cserkészpedagogiat még
teljesebben 0sszegezni! Nagy érték lehetne az 6sszegzés valamennyi magyar ifji-
sagi mozgalom, az iskolai és pl. a napkozi otthoni nevelés pedagdgiainak fejleszté-
si koncepcidinak kidolgozasakor.

A magyar cserkészet problémai

A mar emlitett forrasmunkék készitdi a problémakat alaposan feldolgoztak. igy
most azokrol csak egy vazlatos attekintést adunk.

A sulyos és allandd pénziigyi nehézségek akadalyoztdk a cserkészpedagogiai
rendszer még eredményesebb megvaldsitasat.2® A szegénység jellemezte a legtobb
cserkészcsapatot. Ezt magunk is atéltiik.

Az egyhazak és a vallasfelekezetek mozgalommal vald kapcsolatanak problémai
szamos helyen és tartosan jelentkeztek.2” Pozitiv példak is béven voltak!

Sok problémat okozott (egy bizonyos korszakban) a leventeintézménnyel vald
kapcsolat. A cserkészet militarizalasara tett ,,fels6” lépések a legnagyobb problé-
mat jelentették a demokratikus és magyar szellemii cserkészcsapatok szaméra.28

A legnagyobb problémat az 1919 és az 1992 években Eurdpa-szerte jelentkezd
sulyos politikai valtozasok jelentették.2? E problémaék elkeriilése érdekében szamos
cserkészvezetd ,,probalt” cselekedni. A mi csapatunkban sikeresen!

A 1II. vilaghébort utan az uttérémozgalommal valo egyesitési torekvések okoz-
tak problémakat.30 Az emlitett (féként a szovjet és hazai kommunista nyomasra je-
lentkez0d) problémak megoldhatatlanna valtak. Ezért 1948 szeptemberében, (mert
,,megsziintették™), a magyarorszagi cserkészmozgalom bejelentette, hogy a torveé-
nyes keretek k6zotti miikddését befejezi.

26 Gergely Ferenc, i. m. 179-180., 260-262. o.
27 Uo. 75-84. o.

28 Uo. 131-138. o.

29 Uo. 45-321. 0.

30 Uo. 348-380. o.
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Néhany tanulsag

nalva), a vizsgalt (viszonylag rovid) idészakban jelentds fejlédést ért el. Gergely
Ferenc idézett, alapos kdnyvében jelzett politikai ,eltévelyedések”, torzulasok el-
sOsorban egyes felsd vezetdi korokben mutatkoztak. A mi 794. Szittya cserkész-
csapatunkban csak a ,,honvéd-6rsvezetoképzeés” néhany gyakorlati kdvetelményét
(pl. 1ovészet) érzékeltiik!

A cserkészvezetokrol az 1948-1988 kozotti években alkotott, gyakran szélsosé-
ges véleményeket soha nem tartottuk elfogadhatonak. Példaul Bodnar Gabor cser-
készparancsnokunktol egyetlen egy megjegyzést nem hallottunk, amelyek a zsidok
ellen iranyultak volna. Csapatunk tobb tagjanak (nekiink is, Révész Miklos) zsido
baratja volt. Soha nem voltunk antiszemitak! Sziileinkt6l (akik zsido csaladoknal,
pl. Borstein Soma fiiszerkereskedénél dolgoztak), iskoldink pedagodgusaitol, osz-
talyfonokeinktol, cserkészparancsnokainktol, rokonainktdl, baratainktol (Miskol-
con) soha zsidoellenességet nem tapasztaltunk. S6t, élelemmel segitették a bujka-
lasra kényszeritett zsid6 lildozotteket. Ezek tények!

A mi cserkészcsapatunkban vezetdink részérdl egyetlen egy uszitdé megjegyzés-
re sem emléksziink, amely példaul a szomszéd orszagok népei ellen sz6lt volna.
Ilyen témak semmilyen cserkész foglalkozason és egyéb beszélgetések soran sem
vetddtek fel. Az igaz, hogy a trianoni igazsagtalansdgokrol gyakran volt szo. (De
errdl az 1989. évi rendszervaltozas utan a média hiteles értékeléseket ad.)

A legfontosabb tanulsag az elmondottakkal kapcsolatosan az, hogy a cserkész-
csapatokban erételjesen a magyarsadg, a magyar nép, a magyar haza szeretetére
neveltek! De mas népeknél (szamos orszagot, népet kozvetleniil is megismerve),
ugyanezt tapasztaltuk.

Az is tanulsag, hogy a cserkészcsapatok életében a legfontosabb, a leghangsulyo-
sabb feladat az erkdlcsi, az akarati €s a jellemnevelés volt! Ezt a feladatot a legtobb
magyar cserkészcsapatban magas szinvonalon és igen eredményesen oldottak meg.
Ugyanezt teszik az EU fejlett tagorszagaiban és a vilag legtobb orszagaban. A ta-
nulasra, a becsiiletes munkara, a nehéz, kiizdelmes magyar életre nevelték a fiata-
lokat. A cserkészvezet6k vilagosan megmutattak azt az utat, amelyen egy magyar
cserkészfiatalnak jarnia kell. A cserkészekben azt is tudatositottak, hogy a minden-
napi életiikben milyen hibakat kell elkeriilniiik. A dohanyzas, az italozas (drogozas
akkor még nem volt), a korai szexualis élet, az azonos nemiiek kdzotti kapesolat, az
6nz6, tartalmatlan, az er8szakos élet elkeriilésére készitettek fel. Es hangstlyoztak
a csaladi élet, a leend6 gyermekek iranti felelésségérzet fontossagat.

A magyar cserkésznevelésnek, pedagdgianak nagy tanulsaga, hogy a csaladi és
az iskolai nevelést jol kiegészitve értékesebb emberekké, jo magyarokka nevelték
a 10-16 éves fiatalokat. Bar igy lenne ez napjaink magyar cserkészcsapataiban és
a vilagban (a 15 millié magyarsagot érint) magyar cserkészcsapatok életében is!

FULE SANDOR




A magyar cserkészmozgalom fejlodésének torténete (1912—-1948)

Tanulsagként fogalmazhaté meg, hogy valtozatlanul fontos a cserkészmult érté-
keinek, természetesen a hidnyossagainak, problémainak is egyre objektivebb fel-
tarasa. A cserkészpedagdgia hatasaival a 21. szdzad elején mar nem az egyoldalt,
sokszor a szélséséges politikai nézetek képviseldi, hanem a magyar neveléstudo-
many jol képzett és objektivitasra képes, higgadt képviseldi foglalkozzanak. Erre jo
példat ad Karacsony Sandor és Mészaros Istvan jelentds munkassaga.

A kozeli években érdemes lenne a cserkészpedagogia témakorében egy nemzet-
kozi konferenciat szervezni Magyarorszagon. Ez egy fiirstenfeldi neveléstorténeti
konferencia f6 témaja lehetne! Erre azért is sziikség lenne, mert Magyarorszagon,
Européban, a vilagban — a sok problémat is felvetd — ifjisag nevelésében joval erd-
teljesebb és eredményesebb nevelésre van sziikség. Ehhez a tevékenységhez a cser-
készpedagogia értékeinek még teljesebb feltarasa jo alapot jelentene.

Eléadasunk befejezéseként megemlitjiik, hogy 40 évi ,,sziinetelés” utan 1989-t4l
Ujra ¢l a magyarorszagi cserkészmozgalom.

Az ifjisag jelentds része szamara erdteljesebben kellene 1étrehozni és fejleszte-
ni a cserkészcsapatokat!

Az 1989. év rendszervaltozas idején — A ,,Régi magyarsag” sorozatban — megje-
lent kivalo cserkészpedagogiai kdnyvben dsszegezték az 1910—1948 kozotti évek-
ben miikodd cserkészesapatok nevelési értékeit, nagy eredményeit.!

Az ismert cserkészpedagodgiai értékek és a 19-20. szdzadi magyar pedagdgiai
gondolkodok szellemi hagyatékanak felhasznalasaval ifjisagunk egy részének ne-
veltségi allapota jelentSsen javulhatna.32

Magyarorszag 21. szdzadi elmaradhatatlan felemelkedése, gazdagodasa csak
egy erés haza- és népszeretettel, egy korszertien képzett, becsiiletes, tettekkel ki-
tlinni vagyo ifjusaggal képzelheto el. Ilyen ifjusag neveléséért a cserkészmozga-
lom sokat tehetne.

»Ragyogj cserkészliliom!”

31 Bakay Kornél (1989): Ragyogj cserkészliliom. Metrum Kiadé, Budapest.

32 Fiile Sandor (2007): 4 magyar pedagdgiai gondolkoddk szellemi hagyatéka. Eléadas a I1. Nemzetkozi
Neveléstorténeti Konferencian. Fiirstenfeld, Ausztria. 2007. oktober 12-13.
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Reformatus nonevelés a két vilaghaboru kozott
Szabo Magda regényeli tiikkrében

PAKSI LASZLO

Magyarorszagon a reformatus egyhdz a protestantizmus legerdsebb varosaiban
hozott 1étre néneveld intézményeket, amelyek a mar meglévo reformatus kollégiu-
mok mellett az egyhazmegye iranyitdsa alatt jottek 1étre (Debrecen, Papa, Saros-
patak stb.).

A két vilaghabort kozotti korméanyok oktataspolitikaja révén jelentdsen atalakult
a korabban létrejott oktatdsi rendszer. Ezek a folyamatok nem kertilték el a feleke-
zetek iranyitasa alatt all6 intézményeket sem. Ennek az id6szaknak az oktataspoli-
tikai torekvései €s a trianoni Magyarorszag lehetdségei, céljai mind befolyasoltak
a kor nevelését, ezen beliil is a nénevelést. A vizsgalt téma a 20. szdzad elso felében
a ndi egyenjogusdgért folytatott harcok szempontjabdl sem elhanyagolhatd, mert
ebben az iddszakban sikeriilt a n6knek olyan — korabban nem, vagy csak részben
meglevd — jogokat kivivniuk, amelyek a tarsadalom teljes jogu tagjava tette oket.

Noénevelésiink a 19. szazad végéig

A nénevelést tamogatd széles korii tarsadalmi mozgalom igényét mutatja az is,
hogy az 1806-ban kiadott masodik Ratio Educationis mar nyomatékosan ajanlja
elkiilonitett leanyiskolak felallitasat. Ez az els6 taniigyi rendelet Magyarorszagon,
amely az elkiilonitetten megszervezett leanynevelés kérdésével foglalkozik. (Pu-
kanszky, 2006. 123. 0.) Korabban a hazai intézményes neveléshez kapcsolodoan kii-
16n nem volt sz6 a lanyok nevelésérol.

A 19. szazad elején a leanygyermekek intézményes nevelésére elsdsorban a ka-
tolikus nénevel szerzetesrendek — mindenekel6tt az angolkisasszonyok — vallal-
koztak. Emellett némelyik vallasfelekezet népiskolakat is alapitott a lanyok sza-
mara. A lanynevelés elsddleges célja a csaladanyai és gazdaasszonyi szerepre vald
felkészités volt.

Az 1845-ben megjelent Magyarorszag elemi tanodainak szabalyzata minden fi-
unak ¢és leanynak kotelezové tette az als6 elemi iskola két osztalyanak elvégzését.
Ezt a két osztalyt a gyerekeknek 6-12 éves koruk kozott kellett elvégezniiik, tehat
hat év allt rendelkezésiikre két osztaly elvégzésére, ahol a legalapvetdbb ismeretek
elsajatitasara keriilt sor.

A szabadsagharcot kovetden a centralizacié eredményeként a tankeriiletek és a
mellettitk miikodo iskolatanacsok kozvetleniil Bécsbol kaptak az utasitasokat. Az
iskolatanacsokon keresztiil az iskolai élet iranyitasaba a Habsburgok bizalmat él-
vezo katolikus egyhdz jelentds szerepet kapott. A protestans egyhéazak iskolai ezért
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hatranyba keriiltek: a bécsi kormanyzat megvonta taniigyi autonomiajukat, az isko-
laik allami feliigyelet ala keriiltek. (Mészaros — Németh — Pukanszky, 2003. 303. 0.)

Az 1868-as népoktatasi torvény (1868. évi XXX VIIL. tc.) [étrehozta a polgari is-
kolat, amely a lanyoknak négy éves képzést irt eld. A polgari iskolaban tanitando
tantargyakat a polgari ¢letforma sziikségletei alapjan allitottak ossze. A polgari fi-
uiskolak tantargyai kozott helyet kapott a ,,hittan, anyanyelv €s mas hazai nyelv,
szamtan ¢és mértan, torténelem, foldrajz, természetrajz, fizika, kémia, statisztika,
konyvvitel, mezdgazdasag és ipartan, jog, rajz, szépiras, ének és testgyakorlas. A
lanyok négy év alatt — a fitkéval megegyez6 tantargyak mellett — n6i kézimunkat,
kertészetet és haztartastant is tanultak”. (Mészdros — Németh — Pukadnszky, 2003.
311. 0.) Ezek mellett rendkiviili targyak is szerepeltek a polgari fiu- és leanyiskolak
tantervében: a latin, a francia és az angol nyelv, vagy a zene.

Ugyanez a torvény rendelkezett a tanitondképzo intézetekrdl is. A tanitondkép-
zOkben az oklevél megszerzésének feltétele kozott a sikeres zardvizsgan til 1-2 évi
gyakorlat is szerepelt, am ezt a tanitondk esetében gyakran elengedték. (Kiss, 1929.
21-22. 0.) A torvény eredményeként az elsé vilaghabort végéig 8 allami, 22 romai
katolikus, 2 gorog katolikus, 2 gorogkeleti, 5 reformatus és 2 evangélikus tanito-
noképzo intézetet hoztak Iétre. (Pukdnszky, 2006.127. 0.)

A szazad masodik felében még mindig hianyoztak azok az iskolak, amelyek a
polgarsag lanygyermekei el6tt megnyitotta volna az utat a felsGoktatas felé. Az
1870-es évektdl egyre jobban terjedtek a hat évfolyamos felsébb leanyiskolak: az
1894/95-6s tanévben 4185 tanuldéval, az 1899/1900-as tanévben pedig 27 iskola
4902 lanytanulojaval mtkodtek. (Felkai, 1984. 45. 0.)

Nonevelésiink a 20. szazad elején

A 19. szazad végi oktataspolitikai intézkedéseknek koszonhetden 1910-ben mar
50 093 leany jart polgari iskolaba. Az egyes iskolatipusokat a kozépiskolakrol szo-
16 1924. évi XI. tc. elfogadasanak évében, az 1924. junius 24-i 80.000 sz. tanter-
vi rendelet az alabbi profilokra alakitotta ki: A gimnazium a reform értelmében el-
sOsorban a torténelmi kulturat kézvetitette. Miiveltségi anyaganak kdzéppontjaban
a gorog és a latin nyelv allt, vagyis alapvetden a humanisztikus miiveltség. A re-
algimnazium fotengelyébe is a latin, de mellette a modern nyelvek és irodalmak
oktatasa kertiilt, a realiskola pedig a modern nyelvek és irodalom, valamint a ter-
mészettudomanyi, f0ként a matematikai miiveltséget kivanta biztositani. (7. Kiss,
1998. 88. 0.)

A torvény altal lehetové valt a kozéposztaly gyermekeinek ovatos atterelése a re-
algimnaziumokba. Amig az 1922/23-as tanévben 34 403 tanul6 jart gimnaziumba
és 8103 realiskolaba, az 1924/25-06s iskolaévben mar csak 12 157 gimndziumi ta-
nulo volt 25 166 realgimnaziumi és 8854 realiskolaival szemben. Tiz év mulva, az
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1933/34-es tanévben, 13 480 tanuld jart gimnaziumba, 29 218 redlgimnaziumba és
6822 realiskolaba. (Tar, 1983)

A leany-kozépiskola megreformalasanak a sziikségessége mar az 1920-as évek
legelején felmeriilt. Elvileg harom nyolcosztalyos kdzépiskola 1étezett Magyaror-
szagon. A négyosztalyos also tagozatra leanygimnazium, felso leanyiskola és felso
kereskedelmi iskola épiilt. Erettségit azonban, és ez altal tovabbtanulashoz valo jo-
got csak a lednygimnézium adott, ezért a masik kettd sorvadasnak indult, valosag-
gal megsziint. (7. Kiss, 1998. 89. 0.)

Az 1926. évi XXIV. tc. alapjan megkezd6dott a leany-kozépiskolak atszervezé-
se. A reform alapelvei a kdvetkezOk voltak: Tobbféle leanykodzépiskola-tipust sziik-
séges létrehozni; mindegyik intézmény egyforman jogositson egyetemi-féiskolai
tanulmanyok folytatasara; a tanitando tantargyak kivalasztasaban figyelembe kell
venni a n6i személyiség jellemzo jegyeit. A torvény szerint a leany-kozépiskolak-
nak az a feladata, hogy a tanuldt vallasos, erkolesos, és nemzeti szellemben maga-
sabb altalanos miveltséghez jutassa, és képessé tegye az egyetemi és foiskolai ta-
nulmanyokhoz sziikséges szellemi munkara.

A torvény két leanykozépiskola-tipust hozott Iétre: a leAnygimnaziumot és a le-
anyliceumot. A leanygimnéazium féként a latin és modern nyelvi és irodalmi tanul-
manyok segitségével, a leanyliceum pedig elsésorban a modern nyelvek és irodal-
mak alaposabb tanitasaval kivanta a kdzos nemzeti targyakon kiviil a kittizott célt
elérni. A torvény az emlitett két ledny-kozépiskola mellett még egy harmadikat is
létesitett: a leanykollégiumot. Ez nem volt kdzépiskola, csupan ,,kdzépfokt intéz-
mény”. A torvény megfogalmazasa szerint a leanykollégium vallasos €s nemzeti
szellemii, magasabb altalanos miiveltséget nyujt tanuldinak, és foként a ndk sajatos
hivatasara, csaladi és tarsadalmi szerepére helyezi a hangstlyt. A leany-ko6zépis-
kola tanterve 1927-ben jelent meg, a tantervi utasitasokat 1930-ban adtak ki. (Mé-
szaros, 1988. 113. 0.)

A Bethlen-kormany kultuszminisztere, Klebelsberg Kun6 nevéhez kot6do none-
velési reform kezdo 1épést jelentett a kozéposztalyon beliil is a n6k tanulasi egyen-
jogusitasa felé. A térvényben azonban az is szerepelt, hogy a miniszter a leanyok-
nak egyetemi karra, illetve foiskolara torténd felvételét rendeleti titon korlatozhatja.
Késobb Klebelsberg ¢lt is ezzel a jogaval: a 63.000/1927. sz. rendeletével a tudo-
manyegyetemen, a milegyetemen, a jogakadémidkon és az egyetemi kdzgazdasag-
tudomanyi karokon korlatozta a nok felvételét.

Magyarorszagon az 1932/1933-as tanévben 0sszesen 159 kozépiskola volt. A le-
any-kozépiskolak koziil a gimnaziumok szama 21, koziiliik 3 allami, 2 varosi, 10
katolikus, 3 protestans, 1 izraelita és 2 egyesiileti iskola. A lednyliceumok szama
21, koziiliik 7 allami, 3 varosi, 3 katolikus, 4 protestans, 1 egyesiileti és 3 maganis-
kola. (4 magyar kézépiskolak... 1933) Az adatok jol mutatjak, hogy még az 1930-
as években is a lanyneveld intézmények szama jelentdsen elmaradt a fiak nevelé-
sét, oktatasat biztositd intézményekétol.
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A Vallas- és Kozoktatasiigyi Minisztérium 1923-ban elrendelte az 6tosztalyos
tanitoképzést, megemelve ezzel a korabban csak négy éves képzési idét. Ennek el-
lenére a tanitoképzdk hallgatéinak 1étszdma nem csokkent, hanem novekedett. Az
1928/1929-es tanévben 3277 férfi és 4788 nd tanitdjelolt volt. Az 1932/1933-as tan-
évre ez 3455, illetve 6563 fore emelkedett. (Szakal, 1934. 130. 0.)

A tanitoképzés sajatos specializalodasat jelentette a reformatus lelkésztani-
t6-képzés. Bevezetésére azért volt sziikség, mert tobb olyan reformétus kdzség volt
az orszagban, amely nem volt képes eltartani a lelkészt és kiilon egy tanitot is. Ezek-
ben a kozségekben a lelkésztanitok toltotték be mindkét tisztet. A teoldgushallga-
tok a lelkészképzésiikkel egy idoben szerezték meg a tanitdi hivatasukhoz sziiksé-
ges ismereteket is a papai allami és a sarospataki reformatus tanitoképzé-intézetek
valamelyikében.

Az egyhazi iskolak helyzete a két vilaghaboru kozott

Az els6 vilaghaborut kovetden minden egyhaz igyekezett korszertisiteni iskolait,
valamint emelni a képzés szinvonalat. Tobb oktatassal és karitativ tevékenységgel
foglalkozo katolikus rend telepedett meg Magyarorszagon, amely kdvetkeztében
kétszeresére nott az apacak szama. (VO. Kosa, 2006. 525. o.) Ezzel egy id6ben a be-
tegapolassal és gyiilekezeti munkaval foglalkozo6 evangélikus és reforméatus diako-
nisszak tevékenysége is kiszélesedett.

A tarsadalmi élet legaltalanosabb formaja az egyesiileti volt, mert a korabban til-
nyomorészt az egyhdzi szervezeten kiviill miikodo vallasos egyesiileteket az egy-
hazak befogadtak, ezzel egyiitt nyitottak az egész tarsadalom felé. 1933-ban a re-
formatus egyhaz térvényt is hozott arrol, hogy az egyhazukkal csak laza, vagy
semmiféle kapcsolatot sem tartokkal valo foglalkozast hivatalos programjava teszi.

Az egyesiileti tevékenység boviilését és differencidlodasat mutatja tobbek ko-
z0Ott a Soli Deo Gloria (SDG) reformatus didkszovetség 1921-es megalakulésa is.
A megélénkiilo szocialis tevékenységet az Orszagos Reformatus Szeretetszovetség
fogta Ossze, mely 1938-ban mar 34 karitativ intézményt tartott fenn. (Kdsa, 20006.
527. 0.).

»Ha az allam egyfelol kimondja — érvelt Klebelsberg —, az dltaldnos tankétele-
zettséget, akkor masfeldl, a terhek nagy részét viselje, és ez altal tegye is lehetové
a tankotelezettség végrehajtasat.” (T. Kiss, 1998. 67. 0.). Ezek az iskolak novelték a
vilagi oktatas szerepét az egyhdziakkal szemben. Tl azon, hogy ,,a népiskolai ne-
velés megreformdlasa a kereszténynemzeti értékrend jegyében tortént, utat is en-
gedett a kozéposztalyba “alulrdl’ torténd, tobb generdcios bekeriilésre”. (I Kiss,
1998. 70. 0.)

Az iskolan kiviili népoktatas ligyét a kormany és az egyhazak kozos feladatnak
tekintették. ,,... Az orszag csak akkor lesz szilard, ha a felépitményt a vallas és er-
kolcs vasbetonjaiba fektetjiik” (Klebelsberg, 1929. 60-61. 0.) — hangoztatta Klebels-
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berg, aki azt vallotta, hogy a jovOt az egyhazak és a szocializmus harcanak gy6ztese
fogja meghatarozni. Ezért azt tartotta kivanatosnak, hogy az egyhazak ne egymas
ellen kiizdjenek, hanem inkabb a radikalizmus ellen.

Reformatus nonevelés

A reformatus iskola egy keresztyén kozosség, amely olyan hitvalld pedagdgu-
sokat feltételez, akik hivatasukat Istentdl kapott kiildetésnek tekintik. Eletpélda-
jukkal, minden megnyilvanuldsukkal keresztyénné, krisztusi emberré kivanjak
nevelni tanitvanyaikat. E feltételek teljesiilése nélkiil senki nem vallalhatott okta-
toi-nevel6i munkat az egyhaz fenntartasa alatt miikodo intézményekben.

Az iskolak alapitoi vallottak, hogy nemcsak az egyénnek, hanem egész kzds-
ségeknek, népeknek is Istentdl rendelt kiildetésiik van. A reformdtus iskola ennek
jegyében mindig osztozott és osztozik még ma is a nemzeti sorskérdésekben. Ez
egyben azt is jelenti, hogy alapvetonek tartjak a nemzeti értékek, hagyomanyok
tudatositasat és apolasat, a magyarsagtudatra valo folyamatos, a kiillonbozo évfo-
lyamt diakok értési fokanak megfelel6 nevelést. Nemcsak az erre kiilonosen alkal-
mas szaktargyi 6rakon — magyar nyelv €s irodalom, térténelem, ének, miivészettor-
ténet —, hanem minden mas — tanodrai és iskolan kiviili — alkalommal is.

Szabo Magda és a két vilaghaboru kozotti reformatus nénevelés

A ndnevelés, a néneveld intézetek vildganak megismeréséhez segitségiil hivhat-
juk Szabé Magda irénd szépirodalmi munkassagat, aki nemcsak tanuloként, ha-
nem késébb pedagdgusként is ott volt az iskolai mindennapokban. Két népszeri
regénye a vizsgalt korszak ndneveld intézményét mutatja be: az Abigél a masodik
vildghaboru idején egy kisvarosi lanyneveld intézetben (Matula Gimnazium) jat-
szodik, mig a Fiir Elise valamivel korabban, az 1930-as évek Debrecenében (Do-
czi Gedeon Leanyneveld Intézet). Regényeiben a megélt iskolai mindennapok vi-
lagat ismerhetjiik meg, miiveit neveléstorténeti dokumentumként is vizsgalhatjuk.

Szabo Magda életében nagy szerep jut a vallasnak: édesanyja, Jablonczay Len-
ke, katolikus, mig édesapja, Szabo Elek, reformatus. Az irén6 apja vallasaban ne-
velkedik fel, igy keriil a debreceni reformatus Doczi Gedeon Leanyneveld Intézet-
be. Nem véletlen az irond palyavalasztasa, hiszen édesanyja, Jablonczay Lenke is
tanitondként dolgozott: ,, 4 kettétort palydju tanitond sajat, egyszem lanyat jatéko-
san, nevetve, szorakoztatoan tanitotta meg mindarra, amit a tanterv eléirt.” (Ko-
nya, 1977. 52. 0.)

Regényeiben hitelesen, realisan abrazolja az iskolai élet mindennapjait és a peda-
gogusokat. Arrdl, hogy 6 maga milyen volt pedagdgusnak, igy olvashatunk egy volt
tanitvanyaval késziilt interjiban: ,, Hodmezévasarhelyen sziilettem, a lanygimnazi-
umba jartam. Nagyon jo tarsasagba keriiltem, nyolc évfolyamos osztalyban végez-

PAKSI LASZLO




Reformatus nénevelés a két vilaghaboru kozott Szabé Magda regényei tiikrében

tem el a gimndziumot. Szerencsés voltam. Az a tarsasag, amely a majdani draga jo
nyolcadik lett, az elsotol kezdve végig, érettségiig megmaradt. Abban is szerencsém
volt, hogy az el6z6 magyartanarom Szabo Magda volt, az ironé. Szerettiik Magda
nénit, meglehetdsen szigoru volt, igyekezett megszerettetni veliink az irodalmat, de
az osztaly csintalan volt, sokszor olyanokat is csinaltunk, ami talan méltatlan volt
az orvos-, iigyvédgyerekekhez, a jolszitudlt csaladok gyerekeihez.”?

Az Abigél, mint neveléstorténeti forras

Az Abigél megirasa kozben Szabd Magda nagymértékben tdmaszkodott a Doczi-
ban atélt emlékekre, és Vitay Georgina torténetébe beleirta sajat élményeit, tapasz-
talatait is. Igy lett a Matula intézet Szabé Magda iskoldjanak hasonmasa.

Az Abigél az arkodi Matula Gimnaziumban jatszodik. Az iskola a varos egyko-
ri plispokérdl kapta nevét. A kozépkorban még kolostorként miikodott, csak késébb
lett a ndoktatas helyszine. A varosrol Szabé Magda a kovetkezdket irja: ,, Arkod het-
venezer lakos, Kelet-Magyarorszag legdsibb iskolavarosa. A lakossag kilencvenhét
és fél szazaléka protestans, ipara most van fejlodében. Céhjei a kézépkorban vilag-
szerte ismeretesek voltak, egyeteme skot, németalfoldi, skandinav és német egye-
temek testverintézete. Hires felsokereskedelmi iskolaja, reformatus fiugimnaziuma
és a Matula piispokrol elnevezett leanyneveld intézete, amely Magyarorszag el-
s0 olyan intézménye volt, ahol hivatasos nevelok rendszeres noképzést folytattak.”
(Szabo, 2006. 22. 0.) A Matula épiilete zomok, rideg €s labirintusszerii volt a n6-
vendékek szamara. Kicsik voltak az ablakok és racsosak, a bejarati kapu vassal volt
pantolva, Ginat megérkezésekor egy erodre emlékeztette. Az épiilet még az 1930-
as években is erdsen emlékeztetett a korabbi kolostorra.

A f6h0s, Vitay Georgina, az iskola zart vilagaban nagyon egyediil érezte magat,
csak Abigel volt az, aki a reményt tartotta benne. Ginat egy ,,arulasa” miatt kiko-
zOsitették a lanyok, majd megprobalt megszokni. De szokésében megakadalyozta
Kdnig tanar ur, akiben az iréond egyik volt tanarara ismerhetiink. Gina ezutén na-
gyon gyulolte Koniget, akit a didkok csak guinyoltak, és nem tiszteltek. Nem lat-
tak a tanar mogott az embert. Hidba allt a 1anyok oldalan, kénytelen volt felvenni a
tavolsagtarto tanar szerepét, mert a Matula vallasos vilaga megkovetelte a fegyel-
mezett tanarokat.

Az arkodi kisvaros Matula nevelGintézetébe csak vidéki lanyok jarhattak. A la-
nyokat teljesen elzartak a kiilvilagtol, még a varosban lakoé fiatalokkal sem érint-
kezhettek. Az iskola falait csak neveld kiséretében lehetett elhagyni. Az iskola
épiiletén beliil a lanyoknak szigoru hazirendet kellett betartaniuk, minden szemé-
lyes targyuktol megfosztottak dket mar az els napon. Az egyenruha viselése ko-

33 members. iif. hu/visontay/ponticulus/rovatok/hidverok/nemeth-laszlo-univerzuma-05. html - 50k —

(utolsé megtekintés: 2015. oktober 21.)
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telezd volt, senki nem tiinhetett ki a tobbiek koziil eltérd ruhazataval, ékszereivel.
Az egyéniség kifejlodését nagymértékben korlatoztak. Mindenkinek istentisztelet-
re kellett jarnia, és a Bibliat alaposan kellett ismerniiik. Minden osztaly élére kine-
veztek egy internatusi nevel6t, egy prefektat (diakonisszat). A Matula falain beliil
az elemi osztalyokban csak tanitondk tanitottak, de a gimnaziumban a szaktana-
rok k6zott mar megjelentek a férfi tanarok is.

Szabo Magda sorainak hitelessége annak is koszonhetd, hogy az iréné néhany
évig Hodmezovasarhelyen is tanitott. A regény megirasadhoz mind didkévei, mind
tanari palyafutésa alatt 0sszegyijtott tapasztalatait felhasznalja.

A Matula gimnazium szigoru hazirendje megkdvetelte azt, hogy a lanyok egy-
forma Sltdzetben jelenjenek meg. Nem lehetett kdztitk semmilyen kiilonbség, nem
fejlodhet ki a lanyoknak sajat stilusuk, egyéniségiik. Még a hajukat is egyforman
kellett viselniiik. ,, Ahogy elhaladtak elottiink, mind hatrafordult, kihuzta magat, és
koszont. Kotényt viseltek valamennyien, hosszu ujju, egész testiiket elfedo, also lab-
szdruk kézepéig éré, piros paszpolos, fekete klottkotényt, s Gina azt gondolta, talan
sose fogja tudni megkiilonboztetni oket, hiszen olyan egyformak, még csak a haju-
kat is kozépen elvalasztva viselik mind, hosszabb-révidebb copfba fonva, s copf-
Jaik végét pertlivel kétottek at, olyasmi fekete pertlivel, mint a cipézsinor.” (Sza-
bo, 2006. 34. 0.)

Az iskolakban — azokon beliil is elsésorban a bentlakasosaknal —, a szigoru hazi-
rend mellett szigort napirenddel is talalkozhatunk. A lanyok csak a Bibliat olvas-
hattdk olvasmanyként. Telefonalni csak nagyon ritkan lehetett, akkor is csak az
igazgat6 és a diakonissza jelenlétében. Ezzel megakadalyoztak, hogy a lanyok pa-
naszkodjanak sziileiknek, amivel szintén arra nevelték oket, hogy viseljék el a prob-
lémakat. Levél irdsdhoz is csak egy papirt és ceruzat kaptak, de a megirt leveleket
a tanarok ellendrizték, tehat az iskolarol, az iskolai mindennapokrol a lanyok sem-
mi rosszat nem irhattak sziileiknek. Tulajdonképpen minden I1épésiiket és gondo-
latukat ellendrizték, feliigyelték; ami szintén a nevelési elvekben foglaltak megva-
losulasat jelezte.

Nem volt lehetdségiik olyan idépontot talalni, amikor kedviik szerint egyediil le-
hettek volna, félre tudtak volna vonulni. A délutani sétakon is minden osztalyt a ki-
rendelt diakonissza kisért. A varosban tett sétakon nem allhattak meg, nem beszél-
hettek senkivel, még az iskola portasaval sem.

Fiir Elise — az onéletrajz

A Fiir Eliseben az iréond a Doczi Gedeon Reformatus Lednyneveld Intézetben
hatévesen kezdi meg a tanulmanyait, majd 1935-ben itt teszi le az érettségi vizs-
gat. A leanynevel6 intézetet 1823-ban alapitottak, majd a Tudomanyegyetem gya-
korloiskoldja lesz. A Déczi két épiiletbél all. Az egyik az O-Déczi: itt zajlott a hit-
tani elokészitd, és ez az épiilet adott teret az elemi és a polgari iskolai oktatasnak.

PAKSI LASZLO




Reformatus nénevelés a két vilaghaboru kozott Szabé Magda regényei tiikrében

A masik egy uj épiilet volt, ahol a gimnazistak tanultak, illetve itt miikodott a ta-
nitoképzo a gyakorld elemi iskolaval. Ez a lednynevel6 intézet mar kiilonbozik az
Abigélben bemutatott arkodi Matula gimnaziumtoél, abban mindenképp, hogy ide
nem csak vidéki lanyok jarhatnak, hanem a varosbol is fogadtak tanulokat. Ennek
kdszonhetd, hogy a napirend kotdttségei itt nem jelennek meg olyan erdsen.

Ebben az iskolaban is talalkozhatunk diakonisszakkal, mivel az iskolanak volt
bentlakasos része is. Diakonisszaként dolgozott az irénd testnevelés tanara is, akit
a lanyok nem kedveltek. Szabé Magda a varosban lakott, és minden nap onnan jart
be az intézetbe. A varosban lako tanulok iskolai 6rak utan hazamentek, és nem t6l-
t6tték az egész napjukat az iskolaban. Igy a neveldkon kiviil a sziilok is hatékonyab-
ban szolhattak bele gyermekiik fejlodésébe, nevelésébe.

Az ir6nd nagy szeretettel és alapossaggal mutatja be egykori iskolajat, ahol fiatal
éveit toltotte: ,, Mar emlitettem, a régi épiiletnek oriasi udvara volt, teleiiltetve illa-
tos viragu cserjevel, s ahogy eljott a tavasz, jatszhattunk kabat nélkiil a tagas he-
lyen, elfertiink, ha nem is kényelmesen.” (Szabo, 2005. 117. 0.)

Mindkét regényben jelentds szerepet kapnak a tanarok. Az Abigélben és a Fiir
Eliseben is olvashatunk fiatal férfi tanarokrol, akikért rajonganak a serdiilo lanyok.
S6t, ha még tovabb keressiik a hasonlosagot, mindkét irdsban olvashatunk olyan ta-
narokrol, akik segitik a foszerepld életét. Gondoljuk csak Konig tanar urra és Ko-
rondy tanar urra. Mindkét férfi egyfajta apaszerepben jelenik meg: ,, Apam, igazi
apam, te ott a tavolban, annyiszor sértettem meg, ahdnyszor csak alkalmam volt
— mivel tudom valaha jovdtenni, hogy csak most ismertem fel Konig tanar urban
Abigelt?” (Szabo 2006. 466. o.), illetve: ,, Korondy meg a masodik apam volt, ma-
gankincsem ...” (Szabo, 2005. 190. o.)

A regényekben olyan iskolatipussal taldlkozhatunk, ahol a lanyok teljesen ki van-
nak szolgaltatva tanaraiknak. Errdl az alabbiakban olvashatunk: ,, 4 kér vilaghda-
boru kézt kibontakozo néi karriert valamiképpen univerzalissa teszi ez a mii, ugy,
hogy ez ellen a felvilagosult iskolatipus ellen emel szot, mely valojaban guzsba ko-
totte a lanyokat és testileg kiszolgaltatta oket tanaraiknak, de mar bizonyos tuddst
képes volt atnyujtani nekik.” (Kiss, 2003. 103. 0.)

Iskolaszerkezet

Az alapfoku oktatas terepe az elemi népiskola volt. Ennek négy osztalyos képzé-
sét kdvetden az ugyancsak négy évfolyamos polgari iskolaban vagy a gimnazium,
a realgimnazium €s a realiskola intézményeiben lehetett folytatni a tanulmanyo-
kat. A gimnaziumokra jellemz6 volt, hogy a matematikai-természettudomanyos
targyak alacsonyabb 6raszamban jelentek meg, mint az ezeket a teriileteket prefe-
ralo realiskolakban.

A kozeépfok oktatas célja az volt, hogy a tanulokban gyakorlati iranyu, de altala-
nos muveltséget alakitson ki, amely a mindennapi életben val6 boldogulasra, vagy
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a kozépfoku szakiskolakra készit eld. A polgari iskola elvégzésérdl kiallitott bizo-
nyitvannyal mar tovabb lehetett tanulni a tanitoképzo intézetekben, a felso keres-
kedelmi iskoldkban, a mezdgazdasagi vagy ipari iskolakban.

Az egyes intézményeknél gyakran el6fordult, hogy egy épiiletben kapott helyet
tobb iskolatipus is. Ilyen intézmény volt a debreceni Déczy Gedeon Reformatus
Leanynevel0 Intézet is, amelyet csak ,,kisasszonygyarként” emlegettek varosszer-
te. Az iskolaban ,,egyiitt ¢16” iskolafokokat Szabé Magda érzékletesen mutatja be:
,,Sokan voltunk odalenn, mi, elemistak, aztan gyakorlo elemistak, akikrél nem tud-
tuk bizonyosan, micsodak, kesobb megertettem, hogy naluk és rajtuk tanulnak tani-
tani a leendo nénikék és ebbe az épiiletbe jarnak még a tanitoképzosék és a polga-
ristak is. A polgaristak kasztja kiilon kaszt volt, a gazdag vallalkozok és iparosok
lanyaié (...) a négy elemi utan még négy polgarit végeztek, komoly kovetelmények-
kel. Aki ott jelesre vizsgazott, elmehetett késobb tisztviselonek, tovabb képezhette
magat felelos irodai munkdra.” (Szabo, 2005. 117. 0.)

Tantargyi rendszer és tananyag

Megkeriilhetetlen kihivasként jelentkezett a 20. szazad elején szinte mindegyik
iskolaformaban a tananyag korszertsitése. ,, 4 vesztett haboru, a forradalmak, Tri-
anon sokkja feladatta tette a kiilonféle iskolatipusok tananyaganak ujragondolasat.
A tudomanyok fejlodése az uj eredmények gyarapodasa ugyancsak ezt az igényt fo-
galmazta meg.” (T. Kiss, 1998. 65. 0.)

Az egyes intézményekben ,, Voltak fo- és melléktargyak, nalunk fotargynak sza-
mitott a francia, a magyar, torténelem, latin, foldrajz, természetrajz, német, szam-
tan, hittan, ének, melléknek a rajz, a kézimunka és a testnevelés.” (Szabo, 2005.
146. 0.) A modern nyelvek oktatasat kiilondsen fontosnak tartottak a hazankkal dip-
lomaéciai kapcsolatokat apolé allamokkal valo egyiittmitkddés, a nemzet kultura-
lis teriileten valo jboli felemelkedése szempontjabol. , Tantargyaink szama az elso
négy évben nem sziikiilt, nem boviilt, mindig ugyanazt tanultuk, csak egyre rész-
letesebben taglalva, a térténelemnek mindig mas-mas szakaszat targyaltuk, akar
a foldrajzot, biologiat, természetrajzot, tagult az ismeretanyaggal egyiitt a vilag.”
(Szabo, 2005. 149. 0.)

Az 1930-as évektdl egyre nagyobb hangsulyt kapott egy — addig nem, vagy csak
kevés iskolaban tanitott — tantargy, a honvédelmi ismeretek. Ez a tantargy komoly
politikai és vilagnézeti tartalmu volt, igy szorosan kapcsolodhatott a torténelem
tantargy anyagahoz. Elég csak az Abigé/ben Gina osztalyfonokére, Kalmar Péterre
gondolnunk, aki a torténelem tanaraként hatalmas lelkesedéssel szotte at torténele-
morait az elsé vilaghabort és a nemzeti politika aktualis kérdéseivel.

Szabd Magda a politikai neveléssel kapcsolatban a kovetkezoket irja: ,,...alkot-
manytan és kozjog, orszagot érintd fogalmak, torténelmi események akar a tizen-
kilencedik, akar a huszadik szazadban (...) Ilyen tenger idé alatt sok minden tor-
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tent, de hal’ Istennek el is mult, és a kormanyzo békéje biztositja az orszag rendjet.”
(Szabo, 2005. 341. 0.)

A hazafias neveléssel kapcsolatban pedig a kovetkezdket olvashatjuk: ,,(...) aki
nem tudja egyetlen hiba nélkiil felmondani érettségin a Himnuszt és a Szozatot, mar
nem is kap kérdést, felelet nélkiil megbukott.” (Szabo, 2005. 342-34. 0.)

Az iskolaban tanitott kdtelezd tantargyak megtanulasdn tul a leanyoknak
tancorakra is kellett jarniuk, amelyeket az iskolan kiviil szervezett keretek kozott
oldottak meg. Az ifju névendékek elemiben elsdsorban balettot tanultak, kdzépis-
kolaban pedig valamilyen szalontancot, de a tehetségesebbeknek lehetdségiik nyilt
a zongoran vagy a hegediin val6 muzsikalas elsajatitasara is.

Az iskolai tananyagot tobb helyen megritkitottak: Elitélték és mellézték Petofi
Sandor forradalmi koltészetét és prozajat, Ady Endre koltészetét dekadensnek nyil-
vanitottak, Jozsef Attilarol — mint kortarsrdl — pedig emlitést sem tettek. A termé-
szettudomanyokat sem lehetett a maguk teljességében tanitani, hiszen egy dog-
matikus vilagképet, a vilag teremtésének bibliai elméletét kellett megtanulni €s
egyediiliként elfogadni.

Az ismeretek , titkolasa” tullépett a tananyag megszabott keretein is. Az iskolas
lanyok korében egyre jobban terjedt a szexualitas iranti fokozott érdeklodés, kér-
déseikre azonban nem kaphattak valaszt: ,,... a szexudlis élet kérdeéseirdl ... nem-
hogy egyhazi neveléssel foglalkozo protestans iskolaban nem eshetett szo, de (...)
hallgatott a magyar tarsadalom is”. (Szabo, 2005. 117. 0.) A masik nem jelenlé-
te azonban oOhatatlanul is magaval hozza a szexualitas kérdését. Az Abigélben Gi-
na osztalya szerelmes volt az osztalyfonokiikbe, Kalmar Péterbe. Am gyakori volt
az is, hogy nem ¢l0 személy volt a ,,rajongasuk targya”, hanem a lanyok valasztot-
tak maguknak bizonyos — a tanteremben talalhat6 — targyakat, amelyekhez a dia-
konisszak tudta nélkiil férjhez szoktak menni. Ezzel probaltak elviselhetdbbé ten-
ni az intézetben toltétt sivar napokat. Aki nem akart ebben a jatékban részt venni,
azt a lanyok kikozositették maguk koziil, igy 6 véglegesen egyediil maradt az ide-
gen és zart vilagban.

Az egyhazi iskolak nemcsak szemléletmodjukban, de a taneszkozokben is eltér-
tek a vilagi iskolaktol. Vitay Georgina egy liberalis szemléletii pesti iskolabol ke-
riilt az arkodi Matula gimnaziumba: ,, Tankényv, fiizet ugyis csupa uj kell, eddig al-
lami iskolaba jart, most egyhdziba viszik, ott masok a tankonyvek, még az iropapir
is”. (Szabo, 2006. 12. 0.). A taneszk6z6kon tul minden személyes targytol meg kel-
lett valnia, 0j ruhat, taskat, de még 01j fogkefét is kaptak.

A reformatus gimnaziumok elsd évétdl minden novendéknek kotelezden részt
kellett venni a cserkészcsapat munkajaban.34 A cserkészet céljai kozott szerepelt,
hogy a magyar lanyokbol egészséges, edzett, illemtudo fiatalokat neveljen, akik

34 A cserkészetet Robert Baden-Powell angol tabornok alapitotta még 1908-ban kizarélag 10-18 éves fiiik
szamara. Két évvel késobb, 1910-ben hozta létre a hazankban is elterjedt leanycserkészetet. (Csicsay,
2002.212)

PAKSI LASZLO




Reformatus nénevelés a két vilaghaboru kozott Szabd Magda regényei tiikrében

mindenkor hiiek a hazdhoz, a nemzethez, valamint a magyar nemzet erkdlcsi és
kulturalis értékeihez.

Az iskolak felszereltsége mindenben alkalmassé kellett, hogy tegye az intéz-
ményt arra, hogy a tantervben és a nevelési programban meghatarozott feladatok-
nak és céloknak maradéktalanul meg tudjanak felelni: ,, 4 foldszinten a képzésok
és a kisgyermekek kényelmére kiilonleges metodikaval dolgozo elemi miikodott, s
ami az épiiletbdl létrejott, iskolankat az orszdg legmodernebb oktatointézményévé
tett. El6szor lattunk életiinkben oktatointézetben laboratoriumot, vetitogépet, tejii-
veg tablakat, amelyekre szines krétaval irnak, elészor tisztalkodasra, tizorai elfo-
gyasztasara kijelolt szobakat és kamrat a takarito személyzetnek, a kellékeknek,
vedreknek, nyeles felmoso-készleteknek, porszivoknak. Volt a haromemeletes cso-
dahazban kiilon ima-, torna- és diszterem szélesre tarhato dupla ajtokkal, elre-
kesztett szarnyas rész a neveldtestiilet nyugalmanak biztositasara, és volt elészo-
bas igazgatoi iroda.” (Szabo, 2005. 132-133. 0.)

Az Abigélben hasonlodan jol felszerelt osztalytermekkel talalkozunk: ,, Osztdlyuk
kozel esett a testiilethez, Gina most latott eldszor tantermet a Matulaban, s megint
csak meglepodott, mert olyan csillogoan modern volt, olyan mindennel felszerelt
és gazdag, hogy sokszorosan feliilmulta a Sokoray Atala-beli helyiségeket. Volta-
képpen nem is olyan volt, mint egy dtlagos osztalyterem, hanem inkabb mint vala-
mi tribiin, a katedraasztaltol a hatso falig egymas mogott ket-két lépcsonyit emel-
kedo, félkor alaku padsorok futottak a két keskeny szélsé és valamivel szélesebb,
kozépso lépesds feljarat, ahonnan ki-ki megkozelithette a helyét, még inkabb szo-
katlanna tette az osztalyt. A falakon, szorosan egymas mellett, beramdzott repro-
dukciok és portrék sorakoztak, a tanterem legmagasabb pontjan, az utolsé padsor
maogotti széles, iires savon vetitégeép allt.” (Szabo, 2006. 72-73. 0.)

A vallas kiemelt szerepe

1929-ben Az ifjusag kereszteny neveléserol szol6 papai korlevélben az olvasha-
to, hogy a nevelés joga az egyhdzat illeti, €s a nevelés alapelveivel ellenkezik, ha
az iskolabol kizarjak a vallast. Ennek értelmében természetesen nem csak a katoli-
kus iskolak tekintették joguknak a vallasos nevelés beemelését az iskolai minden-
napokba, hanem a protestans felekezetek is.

Szabé Magda maga is sokat ir a vallas szerepérdl, hiszen vallasos, reformatus
apas csaladban nott fel. Csaladjaban 6rok16dott a reformatus vallas iranti elkotele-
zettség (apai agon tobb reformatus lelkész is volt a csaladbol). Ezért is keriilt a kis-
lany a debreceni Docziba. Itt a tanterv fontos része volt a hittanora, ezen tul kotele-
z0 volt a vasarnapokon ¢€s az linnepnapokon az istentiszteleteken vald részvétel. A
Fiir Elisebdl az is kidertil, hogy az elemi iskola els6 osztalyaba csak azt vették fel,
aki jart hittani el6készitore, és volt elég ismerete a vallas terén. (Szabo, 2005. 85. 0.)

Az egyhaz erdteljesen éreztette jelenlétét az oktatasban, a didkoktol feltétlen en-
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gedelmességet kovetelt, és ellenezte a tanuldi autonomia minden megnyilvanulasat.
. Ezt is meg kell tanulnod, hogy az ember nem kérdez, anélkiil engedelmeskedik” —
figyelmezteti Zsuzsanna Ginat. (Szabo, 2006. 36. 0.). ,, Az egyhaz keze itt emelkedett
eldszor figyelmeztetdve: vigydzz, tanulo, itt egy vagy a tobbivel, nem henceghetsz
oltozeteddel, ékszert nem viselhetsz, le a fiilbevalokkal, hajba kotott masli tilos. Volt
egyensapkank, egyenkalapunk, barna vagy fekete radlis patentharisnyank, bokan-
kat feszesen rogzito félmagas labbeli védte.” (Szabo, 2005. 133-134. 0.)

A reformatus iskolak leanynevelése a felekezeti oktatason tul a jovore valo fel-
késziteést is celul tizte ki: ,,...itt magyar reformatus lanyokat készitettek el6 részint
a hétkoznapi egysiku, részint, ha Isten szandéka igy dontene, fényes palyat igérd
rendkiviili életre.” (Szabo, 2005. 87. 0.) A vallasos nevelés mar az iskolai nevelés
megkezdése eldtt, az un. hitbéli elokészitésen megkezdddott, ahol az imadsagokat
tanulhattak meg: ,, Egyhdazunk alapimadsagai kéziil a miatyankot mar elemezte a
hitbéli elokeészités, s miutan Trianon utdan voltunk, a magyar hiszekegy is a meg-
tanulandok kozott szerepelt, nem csak Krisztus, Magyarorszag feltamadasaban is
hinnie kellett, aki Doczi Gedeon intézetének valamelyik agazatat latogatta.” (Sza-
bo, 2005. 88. 0.)

A vallasos nevelés része volt a személyes példamutatas is. Erre példa Zsuzsanna
esete az Abigélbol: ,, Minden, amit Zsuzsanna tesz, az én veszedelmem volt, én nyi-
tottam ki a kaput, azt a kaput, amin elvitték a gyerekeket. Valoban elvitték a gyere-
keket, a veszélyeztetett gyerekeket. Hogy a sziilok hogy értek el engem, arrdl inkabb
ne beszéljiink, valahol elértek. Nem lehetett, hogy egy gyereket pusztan a felekeze-
te miatt elvigyenek, az elviselhetetlen gondolat volt. S amellett igazan nem tudom,
mit szolt volna hozza Jézus Krisztus ...” (Szurmainé, 2007. 70. 0.)

Fegyelem és szigor a nénevel6 intézetekben

A néneveld intézményekben normativ nevelési koncepcio szerint folyt a nevelés
¢és az oktatas, amely szerint kiemelten fontosak a hosszabb tavon fennmaradé em-
beri és etikai értékek, magatartasi normak kozvetitése, és ezek elsajatittatasa a ta-
nuldkkal. E nevelési koncepcio kovetdi ugy gondoltak, hogy az ember csak abban
az esetben tud konstruktiv modon beilleszkedni a tarsadalomba, amennyiben ma-
gatartasa €s ¢€letvezetése iranyitasaban a fenti szempontok, értékek vezérlo elvként
jelennek meg. Ennek érdekében kivantdk minél fiatalabb korban megismertetni a
tanulokkal az alapvet6 értékeket.

A mindenekel6tt a jellem fejlesztését célul tizé modszer Comenius és Herbart
nevéhez is kothetd. A nevelési folyamat olyan kiilsd tényezok altal iranyitott, mint
a pedagdgus. A tanuldk szigoru tandri iranyitas alatt alltak, mindent a pedagogus
irt el6, a tanulok gondolatait pedig nem vették figyelembe, ezaltal nem hagytak te-
ret a személyiség megfeleld kibontakozasanak. Ez a tulzott szabalyozottsag veze-
tett ahhoz, hogy a szigorusaghoz nagymértékben hozzaszokott lanyok nem tudtak
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mit kezdeni az olyan pedagogusokkal, akik ,,gyengébben” fogtak oket. Ilyen peda-
gogus a Fiir Eliseben a hatodik osztalyba érkezo 11j franciatanar, aki megértd volt,
megengedte, hogy a lanyok sirjanak, kifogasokat emeljenek, meghallgatta ellen-
vetéseiket, magyarazataikat. Az oktatasban ilyen modszer alkalmazasanak meg-
van ugyan az az eldnye, hogy a tanulok normaismerete, itél6képessége, tudatossagi
szintje fejlodik, hatranyként azonban megjelenik az, hogy a lanyoknak kevés gya-
korlasi és tapasztalatszerzési lehetdséget hagyott.

Az iskolaban a — még ma is elterjedt — frontalis tanitdsi modszerrel tanitottak a
didkokat. Ennek nagy hatranya, hogy a tanar ismertette, bemutatta a tananyagot,
mig a tanulok csak passzivan figyeltek, esetleg jegyzeteltek. Ezzel nem 6sztonozték
a tanulok 6nallé gondolkodasat. Jo példa erre Szabo Magda Fiir Eliseben leirt ese-
te, amikor az ir6nd sorozatos biintetéseket kapott kirivo irasai, dolgozatai és fogal-
mazasai miatt. Konkrét példa erre a Munkacsy-kép (Ecce homo) esete, amikor Sza-
b6 Magda a képen lathato kutya szemszogebdl meséli el a térténetet: ,, Dolgozatom
meglepd sorsra jutott, személyesen kellett izekre szaggatnom az osztaly elott, mert
megsertettem irasommal Jézus Krisztust. Sokadig sziszegte ram magyarazatat Mo-
ré Maria, mert nehezen tudtam felfogni, hogy lehet valami tilos, ha szabadon va-
laszthato, mi a vétek abban, ha én, aki a nagy tablon mindenkit ismertem, Jézust,
Pilatust, Kajafast, Mariat, még Magdolnat is, miért nem valaszthattam a kép eléte-
rében érdeklddve figyeld kobor kutyadt, az egyetlent, akinek nem tudtam multjat és
jovajeét”. (Szabo, 2005. 143-144. o.) Aki valamilyen mddon kiloégott a sorbdl, annak
az nem csak kellemetlen, de kifejezetten hatranyos volt, hiszen az ilyen tevékeny-
ség nemkivanatos, s6t egyenesen tilos volt.

Szabo Magda regényei a szépirodalmi értékeken tul neveléstorténeti (elsdsorban
nénevelés-torténeti) értékiiek is, mert altaluk képet kapunk a két vilaghabora ko-
z0Otti oktatasrol, a reformatus nonevelésrol.
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»Jogok irva és élve.”
Az 1. vilaghabort lezaré békeszerzodések kotelezettségei
az oktatas teriiletén, és teljesitésiik a *20-as, *30-as években

PORNOI IMRE
A mult

Az 1868. évi és az 1877. évi altalanos tantervekben, s a nem magyar ajku iskolak
1879. évi tantervében sem allapitottak meg a nemzetiségi nyelvii népoktatas fela-
datat, s az egyes targyak koziil is csak a magyar nyelv és az anyanyelv tanitdsaban
elérendd célokat hataroztak meg. Ezekkel szemben az 1905-6s tanterv részletesen
szolt a népoktatas feladatan kiviil az egyes tantargyak céljairol is.!

Ugyan a felekezeti népiskolak tantervét az egyes hitfelekezetek allapithattadk meg,
azonban az allam altal hozott intézkedések rajuk is vonatkoztak. Mivel nem tér-
hettek el nagymértékben a hivatalos tantervtol, ezért tantargybeosztasuk és mod-
szereik jorészt azt kovették. Ez az allamnak azt a torekvését jelezte, hogy a népis-
kola elvégeztetésével, a fenntartd személyétdl fliggetleniil, ,,egységes” népkultarat
hozzon 1étre.2

Az 1868. évi 38. tc. 80.§-a ugyanakkor kotelezte az allamot, hogy ott, ahol sem
a felekezetek, sem a kdzségek nem allitottak népiskolat, illetve azok nem az allam
érdekeivel megegyezden miikddtek, neki kellett errdl gondoskodnia. Ez hosszabb
tavon lehetévé tette, hogy a kormanyzat sajat politikai céljainak megfelel6en tudja
felhasznalni a népoktatast.

Kisebbségi jogok a dualista kori Magyarorszagon

Magyarorszagon ezt az 1868. évi 44.. torvénycikk szabalyozta, mely a nemzeti-
ségi egyenjogusagrol szolt. Ebben azt rogzitették, hogy az orszadg honpolgarai po-
litikai tekintetben egy nemzetet, az oszthatatlan egységes magyar nemzetet alkot-
jak, s barmely nemzetiséghez vald tartozas annak egyenjogu tagjava teszik. Ennek
biztositasara sziikséges volt a kiilonféle nyelvek hivatalos hasznéalatanak lehet6-
ségeit meghatarozni. Teljes mértékben magyar volt az orszaggytilés tanacskoza-
sa, iigykezelése, torvényei, s a kormanyzat minden aga. Ugyanakkor a térvényeket
minden mas nemzetiség nyelvén hiteles forditasban meg kellett jelentetni, s a tor-
vényhatosagi jegyzOkonyvek nyelve lehetett mas nyelv is, ha a tagok 20%-a ezt ki-

U Tanterv és Utasitds az elemi népiskoldk szamdra. (Kiadta a vallas- és kozoktatasiigyi miniszter 1905.

évi jinius ho 16-an 2202. eln. sz. rendeletével.) Magyar Kiralyi Tudomanyegyetemi Nyomda, Buda-
pest, 1907.

A kézoktatasiigy Magyarorszagon Kiadja a M. Kir. Vallas- és Kozoktatastigyi Miniszter. Hornyanszky
Konyvnyomda, Budapest, 1908. 32-36. o.
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vanta. Szintén a torvényhatosagoknal engedélyezte a térvény, hogy a felszolalasi
joggal rendelkezdk barmely bevett nyelven felszolalhattak. Szintén a torvényhato-
sagok magyarul és a jegyzokonyveikben hasznalt nyelven egyszerre fordulhattak
az allamhoz, ugyanakkor egymashoz, intézetekhez, maganosokhoz a helyi hatosa-
gok jegyzokonyvi nyelviik barmelyikét hasznalhattak.

Az egyén sajat kozségi birdsaga elétt anyanyelvét, minden mas esetben az ott be-
vett nyelvet hasznalhatta. Ugyanakkor a birosag, ha az allamkormény nevezte ki, s
ezért hivatalos nyelve kizarolag a magyar volt, sziikség esetén kdteles volt gondos-
kodni a feleknek tolméacsrol. Kivételt az egyhazi birdsagok képezték, ahol az ligy-
kezelés nyelvét 6k hataroztdk meg.

A torvény 17 §-a a kozoktatas sikere érdekében sziikségesnek tartotta az alla-
mi iskolakban is az anyanyelvli képzés biztositasat. Emellett a 27.§ a hivatalokba
a nemzetiségi nyelveket ismerd hivatalnokok alkalmazasat igérte. Ugyanakkor a
mindennapi életben mindenki sajat, az altala alapitott intézetek nyelvét és egyletek
nyelvét is sajat maga hatarozhatta meg.>

Allamositas-elkozosités a dualista korszakban

Az 1890-es évektdl a kozségek mar szivesen szabadultak meg iskolatigyi terhe-
iktol, atharitva azokat az allamra. A felekezeti iskolakat elk6zdsité mozgalom az
1870-es években indult, amikor az allam atvette az elsé népiskolakat. A szazad-
fordulon az allam a felekezeti népiskolak 8,3 %-at vette kdzvetlen rendelkezés ala.
Ugyanakkor a nemzetiségi (roman-szerb) gérogkeleti népiskoldknak csak 1,3 %-at,
az izraelitadknak 0,9 %-at allamositottak!

Az allamositas kiilondsen a szazadforduld idészakaban er6sodott fel, amely ko-
vetkeztében az 1907/08. évi adatok szerint az §sszes népiskola 13,7% -a élt meg ko-
radbban egy vagy két jellegvaltozast.

A magyar, mint tanitasi nyelv

Az 1868/69-1907/08. tanévek kozott 43,4%-rol 75,8%-ra nott a magyar tanita-
si nyelvii népiskolak aranya féleg a rutén, szlovak és a német nyelviiek rovasara.
Legkevésbé a roman ¢€s a szerb tannyelvi gorogkeletieket érintette ez a folyamat.

Az 1907/08. tanévben kivétel nélkill magyar tanitasi nyelvii volt az 6sszes allami,
varmegyei, az ormény katolikus, a reformatus, az egyesiilt protestans, az unitarius
¢és az izraelita népiskola. Dominal6 volt a magyar nyelv a maganiskolakban, a tarsu-
lati és a romai katolikus népiskolak nagyobb részében ¢s a kozségi iskolakban is. Az
evangélikusoknak is a 25%-nyi német és 12%-nyi szlovak mellett a tobbség magyar

3 Az 1868. évi XLIV, Torvénycikk a nemzetiségi egyenjogiisdg targydban.
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tanitasi nyelviiként mikodott. Ezekkel szemben ez az arany a gorog katolikusoknal
mar csak 36,1% volt, viszont a gérogkeletiecknél még a fél szazalékot sem érte el.

Az elemi népiskolaval valo ellatottsag

A magyar nyelviiségen kiviil fontos kulturpolitikai kérdésként vet6dott fel az
elemi népiskolaval valo ellatottsag biztositasa. Az 1907/08. tanévben a telepiilések
14%-anak nem volt sajat népiskolaja, s 1,9%-anak népiskoldja az év javarészében
vagy teljesen sziinetelt. A népiskolaval nem rendelkez6 1756 kdzségbol 1381-nek a
tankoteleseit be tudtak iskoldzni valamely szomszéd helység iskolajaba az atjaras
lehet6sége miatt. Ez azonban a hegyvidékeken sokszor megoldhatatlan volt, kiil-
nosen télen. A szazadfordulon az orszag telepiiléseinek egyharmada 500, s egy he-
tede 300 fonél is kevesebb lakossal rendelkezett, s nagyobbik része az orszag pe-
riféridin, féleg nemzetiségiek lakta hegyvidékeken helyezkedett el. A népiskolaba
nem jaro tankoteleseknek mégis 9/10-¢ az iskolaval rendelkez6 telepiilésekrol, £6-
leg azok kiilteriileteirdl keriilt ki. A legnagyobb problémat a szétszort tanyak is-
kolakoteleseinek iskoldztatasa jelentette. Ilyen kis tanyakon egyiittvéve tobb ma-
gyar gyermek lakott, mint a nem magyar anyanyelvii az iskolatlan hegyi falvakban.
Megoldasként a vandortanitéi intézményt ajanlotta a kormanyzat, mely révén a ta-
nitas helyének év kozbeni tobbszori valtoztatasaval egyfajta iskolazottsagi szintet
lehetett biztositani.*

A fejlédés nem tudott 1épést tartani a sziikséglettel, annak ellenére, hogy a sza-
zadforduloig eltelt negyedszazadban az allam hozzajaruléasa az iskolak fenntartasa-
hoz 45-szorosére nétt. A szegénység mellett a nagy felekezeti €s nyelvi széttagolt-
sag is gatolta a népiskolak osztottsaganak novelését. Mig az allami népiskolak teljes
osztottsaga 44,4 % volt, addig a gor. katolikus és gor. keleti népiskolak majd 100
%-a osztatlanként miikodott.

A harom legnagyobb iskolafenntart6 koziil a kdzségek és az allam sajat iskola-
inak tobb mint 70%-at tartotta fenn 6nerébdl, mig ez a felekezetek esetében csak
39%-os volt. Utobbiak koziil a legnagyobb aranyban (60 %) a gordgkeletiek, mig
az unitariusok csak 20%-ban fedezték sajat iskolaik fenntartési koltségeit. Ugyan-
ezen két felekezet volt az, amelynek iskolai a legnagyobb (unitariusok 37,2%-a), il-
letve legkisebb (gorogkeletiek 3,0%-a) mértékben részesiiltek allamsegélyben.®

A magyar Szent Korona orszagai népoktatasiigyének fejlédése. Szerk. és kiadja : A Magyar Kir. K6z-
ponti Statisztikai Hivatal. Atheneum, Budapest, 1913. (Magyar Statisztikai K6zlemények, 31. kot.) 41-
44. o.

A magyar Szent Korona orszdagai népoktatasiigyének fejlédése. Szerk. és kiadja: A Magyar Kir. Kézpon-
ti Statisztikai Hivatal. Atheneum, Budapest, 1913. (Magyar Statisztikai K6zlemények, 31. két.) 47-52.
0.
Szakal Janos (1934): A magyar tanitoképzés torténete. Hollosi Janos Konyvnyomtatd, Budapest, 85-
86. 0.
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Az a bizonyos ,,magyarositas”

A ,,magyarositas” leginkabb tdmadott torvénye az 1879. évi 18. torvénycikk volt,
mely a magyar nyelv tanitasardl intézkedett a népoktatasi tanintézetekben. Mivel
az allamnyelv nem ismerete minden egyes orszagban hatranyos helyzetbe hozta és
hozza a lakossdg nem allamnyelv-anyanyelvii részét, ezért ez a torvény modot €s
lehetdséget akart biztositani az allamnyelv elsajatitasara abban az intézménytipus-
ban, ahova tankoételezettségi alapon mindenkinek jarnia kellett. Egyébként mar az
1868. évi 38. tc. kotelezdvé tette a magyar nyelv tanitasat tantargyi formaban a nem
magyar nyelvil tanitd-€s tanitondképzokben, s az itt végzettek magyar tudasanak
tanfelligyeld el6tti bizonyitasara is sziikség volt.

Ennek ellenére az 1879-es torvény 2§-a az, mely 1882 utan (14 évvel 1868 utan)
nem tette lehetdvé a tanitok és a segédtanitok magyar nyelvismeret nélkiili okle-
vélszerzését és alkalmazasat. Ugyan a nyari honapokban tartottak nyelvi pottanfo-
lyamokat, ezek inkabb kiadasokkal, ssmmint tényleges haszonnal jartak. Az auto-
nom egyhazak tudatos passzivitasa ezen a téren sikeres volt.

Szintén e torvény hivja fel a figyelmet az 1868. évi 38. torvénycikk 58. §-adban és
az 1876. évi 28. tc. (A népiskolai hatosdgokrol) 13. §-anak 2. €s 3. kezdésében fog-
lalt rendelkezések szigoruan végrehajtasara. A torvény 58.§-a az anyanyelvi okta-
tashoz valo jogot deklaralta, amelyhez az adott kdzségben hasznalatos nyelveket is-
merd, azon tanitani tudo tanitok, illetve a népesebb tobbnyelvii helyeken kiilonbz6
anyanyelvii segédtanitok alkalmazasat latta sziikségesnek.

Csak ekkor tortént intézkedés a 4.§-ban megfogalmazottrol, hogy a magyar nyel-
vet valamennyi népiskola vegye fel a kotelez6 targyai soraba. Ezt azonban a ma-
gyar nyelv oktatasara alkalmas megfeleld szamt tanit6 kiképzéséhez kototte, vagy
a fokozatos bevezetése mellett allt ki.

Betartasarol az 1868. évi 38. tc. 15. és 22 §-ai, illetdleg az 1876. évi 28. tc. 7. §-a
gondoskodott. Ennek megfelelden lehetdség volt arra, ha ,,a hitfelekezetek fohato-
sagai a kormany dltal félévenkeént tortént harom izbeli megintés utan sem teljesi-
tenék: a kormany kozés kozségi iskola felallitasat rendelheti el; a kéozség felhatal-
maztatik azon hitfelekezetekre is kivetni a torvenyben megallapitott iskolai adot, a
melyek a fennebb érintett szakaszokban foglalt foltételeket, a mondott haromszori
megintés utan sem akarjak, vagy nem képesek sajat felekezeti iskoldikra nézve tel-
Jesiteni”, és a 22.§ a tanintézetek bezaratasat, felfliggesztését is kilatasba helyezte.
A 7. § szerint a kdzigazgatasi bizottsagnak kellett fellépnie abban az esetben, ha al-
lamilag ,,eltiltott tankonyv vagy taneszkoz hasznalata biintetendo6 cselekmeényt ke-
pez, mely a koriilmények szerint 300 forintig terjedheto birsaggal, vagy 3 hoig ter-
Jedhetd fogsaggal, vagy a tanitot illetdleg hivatalvesztéssel is sujthato.

A kozigazgatasi bizottsag az iigylet szabalyszerii biinvadi eljaras végett a kir.
torvényszéknek atadja. Egyidejiileg a tanitot hivatalatol és fizetésétol felfiiggeszt-
heti, vagy, ha a felekezeti iskola tanitoja: jelentést tesz a vallas- és kozoktatastigyi
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miniszternek, ki az illetd egyhazi fo6hatosag utjan, a vétkes tanitonak dallomasatol
és fizetésétol felfiiggesztését elrendelheti.””

Apponyi Albert kultuszminiszter volt az, aki 1906 és 1910 kozott elodei el-
képzeléseit torvényi szintre tudta emelni. A nevéhez fiiz6d6 un. Lex Apponyi
torvénycsoport rendelkezett az allamsegélyhez valo jutas feltételrendszerérdl, a ta-
nitoi képesitévizsga tartalmarol is. Mivel 1908-ban ingyenessé valt a népoktatas,
sok nemzetiségi népiskola csak allamsegéllyel tudta volna tovabb folytatni a miiko-
dését, am ezt a hozzatartozo feltételekkel inkabb nem vették igénybe. Ez fogyasu-
kat okozta.®

Az éllam a kozségi tanitdk fizetésének minimumat 1893-ban mar a felekezetek-
re is kiterjesztette, melyhez allamsegélyt is biztositottak. Az allami tanitok fizetés-
rendezésére az 1907. évi 26. tc.-ben kertilt sor, alapfizetésként 1100-1200 koronat
szabva meg. Ezt az 1907. évi 27. tc. a kdzségi és a felekezeti tanitoknak is biztosi-
totta. Amennyiben ezt az iskolafenntartdé nem tudta teljesiteni, allamsegélyt kellett
kérnie. Ezt azonban csak akkor kaphattak meg, ha a nem magyar tannyelvii nép-
iskoldk a magyar nyelv tanitdsara, a tankonyvekre, a tantervre, valamint a tanitok
képesitésére nézve a téorvényben megallapitott kotelezettségeknek eleget tettek. A
gorog katolikus és gorogkeleti egyhazakat a VKM kénytelen volt (jbol és 0jbol fi-
gyelmeztetni, hogy alkalmazzanak okleveles tanitokat, s azoknak adjak meg a tor-
vény szerinti fizetést, hogy a tanitok ne kényszeriiljenek napszamba jarni. Azonban
a tanitok képesitésére és a magyar nyelv megfelel6 szintli tanitasara vonatkozé tor-
vények betartésa az allamsegélyt nem kérék szamara is kotelezd volt.?

Meég az 1909-ben kiadott Szabalyzat biztositotta, hogy minden nem allami, de
fizetés-kiegészit6 allamsegélyt kapd képzd részére kotelez6vé tették az allami tan-
tervet és utasitast és a rendtartasi, valamint a képesitévizsga szabalyzatot.1?

1909-ben adtak ki azt a rendeletet, mely a felekezeti képzok allamsegélyhez ju-
tasat szabalyozta. Mivel ezek az intézmények is ugyanazt a feladatot lattak el, leg-
alabbis elvben, mint az allamiak — ugyanakkor anyagi eszkdzeiket tekintve sok
esetben azok alatt alltak —, ezért a kormanyzat legalabb a legalapvetdbb feltételeket,
azaz a szakszerl tandri kart biztositani akarta. Emellett allando testiiletek kiala-
kitasat is céloztak. Mindehhez egy sor feltétel teljesitése esetén fizetés-kiegészitd
allamsegélyt kaphattak. Igy tobbek kozott mas intézménytél fiiggetlennek, 4 év-
folyamosnak kellett lennie a képzonek legalabb 4 allando, rendesen alkalmazott ta-
narral. A magyar nyelvii képesitd vizsga miatt a meghatarozott targyakat a nem
magyar anyanyelviiekben is magyarul kellett tanitani. Ezeken tul eldirtak a felsze-

www.1000ev.hu

8 Mann Miklos (1993): Kultiirpolitikusok a dualizmus kordban. OPKM, Budapest, 83-135. o.

A magyar Szent Korona orszagai népoktatasiigyének fejlodése. Szerk. és kiadja: A Magyar Kir. K6z-
ponti Statisztikai Hivatal Atheneum, Budapest, 1913. (Magyar Statisztikai Kdzlemények, 31. kot.) 80-
89. 0.

Szakal Janos (1934): A magyar tanitoképzés torténete. Hollosi Janos Konyvnyomtatd, Budapest, 102-
112. 0.
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reltséget, a hasznalhato tankonyveket, a gyakorloiskola és a gyakorloteriilet meglé-
tét is.!! Ennek ellenére az eldirt képesitéssel a gorogkeleti és gorog katolikus tani-
tok kevesebb mint 70%-a rendelkezett, szemben az allamiakkal, ahol ez majdnem
100%-o0s volt.

A felekezetek tobbsége egyre szélesedo oktatasi feladatainak ellatasahoz nem
rendelkezett elégséges anyagi erdvel. Az allam fejlesztette volna a népoktatast,
de feltételeit — magyar nyelv ismerete, magyar nyelven tudo tanitd — a foleg nem-
zetiségieket tomoritd egyhazak (gordg katolikus és keleti) elutasitottak. Emiatt
ezeknek a népiskolaknak a helyzete katasztrofalis volt, ami megmutatkozott az
alacsony kulturaltsagi (irni-olvasni tudas) szintben. Ezt viszont a nemzetiségi és
a hataron tuli nemzettarsaik politikusai a magyar kulturpolitika rovasara irtak,
amely politika szerintiik szandékosan sorvasztotta a nemzetiségiek oktatasiigyét.
A dualista kormanyok nemzetallamban gondolkodtak, s a magyar nyelv, mint al-
lamnyelv ismeretét mindenkit6l meg akartak kovetelni. Utobbi torekvés a 19-20.
szazad valamennyi polgari allamat jellemezte és jellemzi, igy képmutatds a ma-
gyar kultarpolitika elitélése akkor, amikor mas nemzeteknél az allamnyelv tuda-
sa természetesnek tekinthetd.

A leirtak
Az I vilaghaboru utani kisebbségi szerzodeések

Az 1. vilaghaborut lezar6 békeszerzodések lancolata a legnagyobb valtozasokat
Kozép-Kelet-Eurdpa térségében hozta. Az Osztrak-Magyar Monarchia felszdmo-
lasaval fiiggetlen allamok sora jott létre. A nemzeti 6nrendelkezésre valo hivatko-
zas keveredett a nyers hatalmi érdekek jelentkezésével. Az Antant-hatalmak igaz-
sdgosztasa az egyik fél irdnyaba, a masik féllel szembeni igazsagtalansaggal jart
egyiitt. A politika sikjan jelentkezo, a ,,gy6ztes mindent visz” elve 1918-at kovetd-

A soknemzetiségii allam helyébe, Ausztriat és Magyarorszagot kivéve, soknem-
zetiségli allamok sora 1épett. {gy a korabban felerészben nem magyar anyanyelvii
lakossaggal rendelkezé Magyarorszag nemzetiségi politikajat erételjesen tamadok
ott alltak a z&mmel magyar nemzetiségli tomegeikkel.

A koréabbi magyar kultarpolitika jellemzdivel és tamadott elemeivel mar meg-
ismerkedtiink. Most nézziik, hogy az un. utédallamok sajat magukkal szemben is
ugyanolyan kovetelményeket allitottak-e fel, mint amit korabban a magyar allam-
tol elvartak.

W Szabalyzat a felekezeti Tanito- és TanitonGképzé-Intézetek igazgatdinak, tandrainak, tanitonGinek és

gyakorloiskolai tanitoinak engedélyezendo fizetéskiegészitd allamsegélyrdl. (A Vallas- és Kozokta-
tasiigyi M. kir. Miniszter az 1909. évi marc. ho 16-an 46.447. szam alatt kelt rendeletével.) M. Kir. Tu-
domanyegyetemi nyomda, Budapest, 1911.
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Kisebbségvédelmi egyezmények Kozép-Kelet-Eurépaban

(] A szovetséges és tarsult fohatalmak és a Cseh-Szlovak Allam kozott Saint-Ger-
main-en Laye-ben 1919. évi szeptember ho 10-én alairt szerzodés.

[J A szdvetséges és tarsult fohatalmak és Romania kdzott Parizsban 1919. évi de-
cember ho 9-én alairt szerzodés.

] A szovetséges és tarsult féhatalmak és a Szerb-Horvat-Szlovén Allam kozott
Saint-Germain-en Laye-ben 1919. évi szeptember ho 10-¢én alairt szerz6dés.
[ Az 1921. évi XXXIII. torvénycikk az 1920. évi junius ho 4. napjan a Trianon-

ban kotott békeszerzodés becikkelyezésérol.

Ezek a szerzodések a kovetkezd teriiletekre terjedtek ki: altalanos jogegyenldség,
¢élethez és szabadsaghoz valé jog, nyelvi jogok, lelkiismereti és vallasszabadsag, al-
lampolgarsagi jogok, intézményalapitasi jogok, oktatasi jogok, vallasi €s oktatési
autonomia. E jogokat Magyarorszagon az 1868. évi XLIV. térvénycikk biztositotta.

Ezek betartasat az alaird allamok részérdl a Nemzetek Szovetsége ellendrizte, a
védelme ala helyezték a szerz6déseket. A kisebbségi szerzddésekben a kotelezett-
ségek felsorolasa megegyezo, s egy-egy kivételtdl eltekintve szovege is azonos. A
nyelvi rendelkezések is alapvetden egységes szovegezésiiek. Az utodallamok elté-
r0 belso jogrendjébdl, alkotmanyos berendezkedésébodl, hagyomanyaikbdl eredden
azonban mas-mas gyakorlat keletkezett, igy maradéktalan végrehajtasukrol sem
beszélhetiink.

A csehszlovakok, a romanok, a szerb-horvat-szlovének szamara ugyanazt irta
eld a 7. cikk (1), mely szerint ,,minden.... dllampolgar faji, nyelvi vagy vallasi kii-
lonbseg nélkiil a térvény eldtt egyenld, és ugyanazokat a polgari és politikai jogo-
kat élvezi.”?

Magyarorszag az 55. cikkben arra kotelezte magat hogy ,,az orszag minden la-
kosanak sziiletési, nemzetiségi, nyelvi, faji vagy vallasi kiilonbseg nélkiil, az élet és
szabadsag teljes vedelmét biztositjia. Magyarorszag minden lakosat megilleti az a
jog, hogy barmely hitet, valldst vagy hitvalldst nyilvanosan vagy otthonaban sza-

12 Halmosy Dénes (1983): Nemzetkozi szerzodések 1918-1945. Kozgazdasagi €s Jogi Kiado, Gondolat,

Budapest.

— A szévetséges és tarsult fShatalmak és a Cseh-Szlovdk Allam kézétt Saint-Germain-en Laye-ben 1919.
évi szeptember ho 10-én alairt szerzédés.

— A szévetséges és tarsult f6hatalmak és Romania kozott Parizsban 1919. évi december ho 9-én alairt
szerzodes.

— A szévetséges és tarsult fShatalmak és a Szerb-Horvat-Szlovén Allam kézétt Saint- Germain-en Laye-
ben 1919. évi szeptember ho 10-én alairt szerzédés.
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badon gyakoroljon, amennyiben ezeknek gyakorlata a kézrenddel és a jo erkol-
csokkel nem ellenkezik”.13

A 7. cikk (3) mind Csehszlovakia, mind Romaénia, és a Szerb-Horvat-Szlovén
Kiralysag szamara is el6irta, hogy ,,egyetlen ...... dllampolgar sem korlatozha-
t6 barmely nyelv szabad hasznalataban a magan- vagy iizleti forgalomban, a val-
las, a sajto utjan torténd, vagy barmilyen természetii kozzététel terén, vagy a nyil-
vanos gyiiléseken” 1

Ugyanezt Magyarorszag szamara az 58. cikk irta eld, miszerint ,, Egyetlen ma-
gyar allampolgar sem korlatozhato barmely nyelv szabad hasznalataban a magan-
vagy tizleti forgalomban, a vallds, a sajto utjan torténd vagy barmilyen természe-
ti kozzététel terén, vagy a nyilvanos gyiiléseken”, melyet joval bévebben is leirtak:
., Minden magyar allampolgar faji, nyelvi vagy vallasi kiilonbség nélkiil a torvény
elott egyenlo és ugyanazokat a polgari és politikai jogokat élvezi.

Vallasi, hitbeli vagy felekezeti kiilonbség a polgari és politikai jogok élvezete, igy
nevezetesen: nyilvanos allasok, hivatalok és méltosagok elnyerése vagy a kiilonfé-
le foglalkozasok és iparok gyakorlasa tekintetében egyetlen magyar allampolgar-
ra sem lehet hatranyos.”!?

A 7. cikk (4), valamint az 58. cikk is valamennyi esetben megegyez0, miszerint
a hivatalos nyelv megallapitasara vonatkoz6 intézkedéseket nem érintve, a nem 4l-
lamnyelvi allampolgarok nyelviiket a bir6sagok el6tt akar szoban, akar irasban va-
16 hasznalata tekintetében megfelelé konnyitésekben fognak részesiilni.l®

Ugyanakkor az 58. cikk Magyarorszag szamara még eldirta, hogy ,,azok a ma-
gyar dllampolgarok, akik faji, vallasi vagy nyelvi kisebbségekhez tartoznak, jogi-
lag és tenylegesen ugyanazt a bandasmodot és ugyanazokat a biztositékokat élve-
zik, mint a tobbi magyar dallampolgarok. Nevezetesen: joguk van sajat kéltségiikon
Jjotékonysagi, vallasi vagy szocialis intézményeket, iskoldkat és mas nevelGintéze-
teket letesiteni, azzal a joggal, hogy azokban sajat nyelviiket szabadon hasznaljak
és vallasukat szabadon gyakoroljak.”"

A 9. cikk (1), aromanoknal a 10. cikk (1), és az 59. cikk a kdzoktatasiigy kisebb-
ségi jogairdl szolt, miszerint, ahol ,,jelentékeny ardnyban” kisebbségi nyelvii allam-
polgarok ¢élnek, ott a kormanyok ,,megfeleld konnyitéseket” fognak engedélyezni
avégbdl, hogy az ily allampolgarok gyermekeit az elemi iskolakban sajat nyelvii-
kon tanitsak. Kivéve a csehek esetében, ahol az elemi iskola emlitése nem szere-
pel. Ugyanakkor ez a rendelkezés nem akadalyozta az egyes kormanyokat abban,
hogy az allamnyelv tanitasat kotelezvé tegye.!8

13 Az 1921. évi XXXIII. Térvénycikk az 1920. évi jimius hé 4. napjan a Trianonban kététt békeszerzédés
becikkelyezésérsl. V1. Cim. A kisebbségek védelme. www.1000ev.hu

14 Lasd: 12. jegyzet.

15 Lasd: 12-13. jegyzet.

16 Tasd: 12-13. jegyzet.

17 Lasd: 13. jegyzet.

18 Lasd: 12-13 jegyzet.
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Ezektdl fiiggetleniil a 9. cikk (2), a roméanoknak a 10. cikk (2), és az 59. cikk sze-
rint azokban a varosokban és keriiletekben, ahol jelentékeny aranyban élnek olyan
allampolgarok, akik faji, vallasi vagy nyelvi kisebbségekhez tartoznak, ezeknek a
kisebbségeknek méltanyos részt kell biztositani mindazoknak az osszegeknek az
¢élvezetébol és felhasznalasabol, amelyek a kdzvagyon terhére allami, kézségi, vagy
mas koltségvetésekben nevelési, vallasi, vagy jotékonysagi célokra fordittatnak.!?

Romania kiilon cikkben (11.) vallalt kotelezettséget arra, hogy ,, hozzdjarul ah-
hoz, hogy az erdélyi székely és szasz koziileteknek a roman allam ellendrzése mel-
lett valldsi és taniigyi kérdésekben helyi énkormdnyzatot engedélyezzen” 20

Ezeken tul a 60. cikkben Magyarorszag hozzajarul ahhoz, hogy amennyiben a
jelen cim el6z6 cikkeinek rendelkezései oly személyeket érintenek, akik faji, valla-
si vagy nyelvi kisebbségekhez tartoznak, ezek a rendelkezések nemzetkozi érdekii
kotelezettségek €s a Nemzetek Szovetségének védelme alatt fognak allani. Ezek a
rendelkezések a Nemzetek Szovetségének Tanacsa tobbségének hozzajarulasa nél-
kiil nem valtoztathatok meg. A Tanacsban képviselt Szovetséges és Tarsult Hatal-
mak kolcsonosen kotelezik magukat arra, hogy nem tagadjak meg hozzajarulasukat
az emlitett cikkeknek egyetlen oly mddositasatdl sem, amelyet a Nemzetek Szovet-
sége Tanacsanak tobbsége megfeleld formaban elfogadott.

Magyarorszag hozzajarult ahhoz, hogy a Nemzetek Szovetségének Tanacsa min-
den egyes tagjanak meg legyen az a joga, hogy a Tanacs figyelmét e kotelezettségek
valamelyikének barminemii megsértésére vagy megsértésének veszelyére felhivja,
és, hogy a Tanacs oly médon jarhasson el, és oly utasitasokat adhasson, amelyek az
adott esetben alkalmasaknak és hathatosaknak mutatkoznak.

A Magyar Kormany hozzéjarult ahhoz, hogy a kisebbségekrdl szol6 egyezmé-
nyekkel kapcsolatban barmilyen vitas kérdés felmeriilne, azt a Nemzetkozi Allando
Birosag elé kell terjeszteni, amelynek a dontése ellen fellebbezésnek nem volt helye.

A magyarsag népoktatasiigye az utodallamokban a ’20-as évek elején

A torténelmi Magyarorszag utols6 béketanévében meglévd népiskoldinak 62,2%-
a keriilt elcsatolasra, javarésze Romaniahoz (29,1%) és Csehszlovakiahoz (25,3%)
keriilt. Az elcsatolt népiskolak 24,5%-a volt allami, de az 6sszes allami népisko-
la 73,8%-a kertilt a hataron tulra. Mivel ezek magyar tannyelvii népiskolak voltak,
a magyar tannyelvi felekezetiekkel egyiitt az elcsatolt népiskolak 56%-a volt ma-
gyar tannyelvii. A Csehszlovakiahoz keriilt népiskolak 71%-a volt magyar tannyel-
vii, mig a Romaniahoz keriilteknek csak 41,8%-a. Tulajdonképpen ezek azok az is-

19 Lasd: 12-13.jegyzet.
20 Lasd: 12. jegyzet. 4 szévetséges és tarsult fohatalmak és Romania kozétt Pdrizsban 1919. év december
ho 9-én aldirt szerzédés.
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kolak, amelyek helyzetét a kisebbségvédelmi egyezmények €s ezek helyi betartasa
alapvetéen meghatarozta.2!

Trianont kdvetéen a magyar politika természetes érzékenységgel kovette nyo-
mon a hatarokon tulra keriilt magyarsag népoktatasiigyének, nemzetiségi jogai-
nak alakulasat. Mindezt a mar érintett békeszerzodések garancija is timogatta.

Romanidban erdteljesen hozzakezdtek a kisebbségek kulturajanak visszaszori-
tasahoz, s a romansag kultirajanak nagy iitema fejlesztéséhez. Az 1922-1925 ko-
z0tti idészakban egyediil csak az erdélyi szaszsag tudta megérizni korabbi kultu-
ralis helyzetét. 1919 és 1924 kozott a 3025 magyar kisebbségi népiskolabol csak 955
tudott tovabb miikddni, de mar magyar-roman tannyelvvel, és részben nyilvanos-
sagi jog nélkil. A 29 volt magyar tanitoképzo koziil 23-at vettek el vagy zartak be.
A roman kormanyzatnak a trianoni szerzédésben vallaltakkal teljesen ellentétes
magatartasat jelzi, hogy egyediil csak az udvarhelyi 41 egyhazko6zségbdl allo refor-
matus egyhazmegye tiszta magyar lakossaga a fent jelzett 6t évben elveszitette re-
formatus népiskolainak 54, tanitdinak 55, s tanuldinak 70%-at (!).

A kisebbségi kdzoktatas erdteljes visszaszoritasat kdvetden keriilt sor 1924-ben
a népoktatasiigy rendezésére. A torvény indoklasaban az allam altal megkovetelt
egységes oktatasrol szoltak, amely egyféle iskolat és egyféle lelket kivant. Az 6vo-
dak szerepét abban lattak, hogy az altaluk elmagyarosodottnak és eloroszosodott-
nak tartott lakossagot visszaromanositsak.

Az elemi népiskola 7 osztélyos lett, amelynek a torvény csak az els6 négy osz-
talyaban engedte meg az anyanyelvii oktatast. A felsé haromban a tanitas nyelve
csak roman lehetett.(!) A zsidoésag azonban mind a hét osztalyban csak romanul ta-
nulhatott.

A torvény a nemzeti kisebbségek anyanyelvi oktatasaval csak mellékesen fog-
lalkozott. A roman kormanyzat a kisebbségi egyezmény mar jelzett 10.§-at azzal
a cinikus magatartassal hagyta figyelmen kiviil, hogy a kisebbségi iskolakba csak
romanul tudé tanitokat kiildott. Természetesen a torvény hitet tett a megfeleld ki-
sebbségi népiskolai haldzat mikodtetése mellett. Igaz, ezek allami iskolak nem le-
hettek, mivel azokban a korabbi magyar gyakorlatnak megfeleléen kizardlag a ro-
man allamnyelven oktathattak. Nem véletlen tehat a volt dllami magyar tanitok
jelentds tomegeinek Magyarorszagra menekiilése.

A roméan kormany az erdélyi székely és szasz telepiiléseknek igért vallasi és tan-
ligyi onkormanyzatanak biztositasat gy védte ki, hogy az orszag teriiletét kultar-
zonakra osztotta fel, kiilon taniigyi kozigazgatast rendezve be, s a tanitokat mas,
roman z6nakbal hozatta. E tanitoknak nagyobb fizetést, gyorsabb elérehaladast és
foldet igért az allam, s6t, a miniszter elrendelhette a tanitoképzokbol kikeriiltek-
nek, hogy 3 évre mely zonakba mehetnek.

Ezzel kapcsolatban a roméan kormanyzat a tobb évszdzados 6nkormanyzati jo-

21 Buday LaszI6 (1921): A megcsonkitott Magyarorszdg. Pantheon, Budapest, 243-244. o.
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gokat, mint kdzépkori maradvanyt, nem ismerte el. Nem vett figyelembe semmifé-
le hagyomanyt, korabbi tdrvényes jogot, de az altala is alairt nemzetko6zi szerzodést
sem. Ily mdédon az iskoldztatas teriiletén egyfajta tabula rasat csinalt. A réomai ka-
tolikus, a reformatus, az unitarius és az evangélikus egyhaz megprobaltak fellép-
ni e folyamat ellen. Visszaszoritasukra az 1925-6s maganoktatasrol szolo torvény-
ben intézkedtek. Ennek szellemiségét jelzi, hogy ezekben az iskolakban a tanulok
az Orakdzi szlinetekben hetenként harom napon biintetés terhe mellett csak roma-
nul beszélgethettek, hogy a romanosan, vagy németesen hangzé nevii tanulok — ha
vallasuk meg is egyezett —, magyar felekezeti iskolaba nem voltak felvehetok, illet-
ve el kellett 6ket tavolitani onnan.(1)%2

Hasonl6 folyamat zajlott le a Magyarorszagtol elcsatolt déli varmegyékben is,
melyek a Szerb-Horvat-Szlovén kiralysaghoz kertiltek. Az aranyokat jol jelzi, hogy
mig Szerbia 2025, a hozzacsatolt teriiletek 5486 iskolaval rendelkeztek. Ezért a *20-
as évek kozepéig atmenetileg az 1904. évi szerbiai népoktatasi torvény és annak
1919-es modositasa volt érvényben. Ez ugyan 6 osztalyos népiskolardl szol, de mi-
vel csak négynek az elvégzését tette kotelezove, visszalépést jelentett. Az V.-VL.
osztalyok megszervezését a helyi hatdsagokra biztak. Lényeges elorelépést jelen-
tett elvben a ’20-as évek masodik felében az elemi oktatas 8 évre torténd emelése.

A kisebbségek szamara hatranyos volt, hogy a szerb torvény csak allami és ma-
ganiskolat ismert el. Igy torténhetett meg az, hogy mar 1919-ben az un. Vajdasag
teriiletén minden felekezeti, tarsulati, egyesiileti és kozségi népiskolat allamiva mi-
nésitettek at. Ez az intézkedés a parizsi egyezmény autonom intézményekre vonat-
koz6 passzusainak felrugasaval volt egyenld. Emellett eldirtak, hogy szerb sziilo
csak szerb tannyelvi iskoldba jarathatja gyermekét. A foldrajzot és a torténelmet
mindenkinek szerbiil kellett tanulnia, tehat a szerb nyelv ismerete nélkiilozhetetlen
volt. A fenti rendelkezéseket kdvetden az 1924/25. tanévben a hivatalos statisztikak
szerint a Vajdasag 1038 iskol4jabol 273 volt magyar tannyelvii.??

Csehszlovakiaban is a *20-as évek az erdteljes allami beavatkozas idGszaka volt
a népoktatasiigy teriiletén. A volt magyar allami népiskoldk mint cseh allami nép-
iskolak folytattak tovabb miikodésiiket cseh nyelvii tanitok alkalmazasa mellett. Ez
utobbi a magyar mellett szlovak érdekeket is sértett.

Az iskolak autonémiajara vonatkoz6 szerzddést a csehek sem tartottak be, hiszen
az allamsegélyek megvonasaval lehetetlen helyzetbe hozték a kisebbségek feleke-
zeti népiskolait. Emellett nem elégedtek meg a magyar tannyelvli népiskolak visz-
szaszoritasanal a 20%-os létszamhatarral, hanem még adminisztrativ eszkdzokkel
is igyekeztek csokkenteni a magyar tanulok szamat. Amennyiben valaki szlovak

22 Barabas Endre (1927): A romdniai dllami elemi oktatds. In: Kornis Gyula szerk.: Az elszakitott magyar-
sag kozoktatasiigye. MPT, Budapest, 13-50. o.
23 Berkes Jozsef: Szerbia kozoktatdsiigye. L.m. 148-161. o.
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kdzségben sziiletett, vagy neve szlovakosan hangzott, akkor a gyermeket csak szlo-
véak vagy cseh nyelvii népiskolaba lehetett beiratni.2*

Az Ausztridhoz keriilt nyugat-dunanttli teriileten — mely a Burgenland elne-
vezést kapta —, minden iskolaban német nyelven kellett tanitani, csupan abban a né-
hany kozségben engedték meg a magyar (5) vagy horvat nyelvii oktatast, amelyek-

ben a lakossag teljes egészében ilyen nyelvii volt.2
A Trianonban elszakitott teriiletek iskolaiigye az 1930-as években

A szomszédos allamok mar érintett *20-as évekbeli nemzetiségpolitikdja is jel-
zi, hogy mig 1918 el6tt a dualista Magyarorszag kormanyzatatol nagyvonalii nem-
zetiségpolitikat igényeltek, addig az utédallamok kormanyzatai dnmaguktol ezt
nem kovetelve meg, minden eszkdzt megragadtak a magyarsag asszimilacidjanak
gyorsitasahoz.

Romanidban részben a foldbirtokreformmal, részben az allamsegélyek megvo-
nasaval, részben a felekezeti iskolak létszamhatarainak szigoru betartatasaval igye-
keztek a nemzetiségi nyelvii oktatast tonkretenni. A magyar sziilok sokszor inkabb
az ingyenes, de roman tannyelvli allami iskolaba adtak gyermekeiket. Mivel az al-
lami iskola létesitése és fenntartasa is a telepiiléseket terhelte, igy azok sok esetben
rakényszeriiltek anyanyelvi felekezeti iskolaik feladasara. Ugyanakkor a kisebbsé-
gi szerz6dés értelmében felallitott magyar tagozatokat fokozatosan elromanosod-
tak, részben az un. kultGrzona intézményének hatasaként.26

Mig az allami iskolak személyi kiadasait a kultuszkorményzat viselte, addig
a magyar felekezeti iskoldk némi allamsegélyt csak 1921-ben, 1929/30-ban, és
1939/40-ben kaptak.2”

A magyar nyelvii oktatast gyakorlatilag a felekezetek lattak el. Ezek nehézségeit
jelzi, hogy a kozségeknek sokszor nem volt anyagi lehetdségiik a fenntartasukra.
Ugyanakkor a felekezeti iskolaba valo beiratkozashoz az allami iskola igazgatdja-
nak az engedélyére is sziikség volt. Az erdélyi magyar nyelvii egyhazak hatal-
mas eréfeszitéseit mutatja, hogy az ellehetetlenitésiikre iranyulé roman kormany-
zati szandékok ellenére a népoktatas terén 483 reformatus, 297 romai katolikus, 36
unitarius és 6 evangélikus népiskolat tudtak meg- és fenntartani a *30-as években.
Ezek az iskolak csak 75 580 magyar tanulot tudtak befogadni, igy a tanulok 57,6%-
a kénytelen volt dontéen roman tannyelvii népiskoléba beiratkozni.?8

A kozépiskolak teriiletén is nagy hiany mutatkozott magyar tannyelvii szakis-

24 pechany Adolf: A Felvidék kézoktatdsiigye. 1. m. 186-218. o.

25 Csuppay Lajos: Az Ausztridhoz csatolt teriilet kézoktatdsiigye. 1. m. 219-226. o.

26 Miké Imre (1941): Huszonkét év. Az erdélyi magyarsdg politikai torténete 1918. dec. 1-t61 1940. aug.
30-ig. A ,,Studium” kiadésa, Budapest, 161-163. o.

27 Botlik Jozsef (1988): Erdély tiz tételben (1918-1940). A szerz kiadasa, Szombathely, 109-143. o.

28 I m. Miké Imre.
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kolakban. Az 1925. marcius 7-i bakkalaureatusi torvény eltorolte az addig Erdély-
ben fennallo érettségit, s helyette a felekezeti iskolak tanuldinak is allami tanarok-
bol all6 bizottsag eldtt kellett vizsgazni még a magyar nyelven tanult targyakbol is
romanul. igy az els6 években a magyar tanulok 70-80%-a megbukott, s ezzel meg-
bénitottak az értelmiség utanpotlasat.?

A kozépfoku oktatas teriiletén 1930/31-ben 23 polgari iskola, 17 liceum, 7 tanité-
képzo, 4 felsdkereskedelmi és 4 gazdasagi téli iskolaja volt az Erdélyben €16 1 480
712 magyarnak, valamennyi felekezeti fenntartasban.

Az anyanyelvi oktatas a *30-as években még inkdbb visszaszorult, mert a gaz-
dasagi valsag idészakaban a tanuldk jelentds része nem tudta fizetni a felekezeti is-
kolak tandijat.

Romaniaban 1938-ban, a partok feloszlatdsa, a korporativ rendszer hivatalos
megteremtése utan jott létre a grof Banffy Miklos vezette Magyar Népkozosség a
magyarsag kulturalis és gazdasagi-tarsadalmi képviseletének ellatasara. Ekkor in-
dultak meg a targyalasok a kisebbségi stattumrol, mely az oktatasban, a kultura-
lis intézmények és az egyhazak miikodésében igért javulast.3”

A kisebbségi fOkormanybiztossag iranyelveinek 5. cikkelye megfogalmazta,
hogy a sziilok jogosultak egyediil a gyermek etnikai hovatartozasanak megéallapi-
tasara, s beirathatjak 6t barmely iskolaba. A 8. cikkelyben az érettségi vizsgakon
a tanulok anyanyelvét beszElo €s értd bizottsag felallitasat hatdroztak el. A 14. cik-
kely ugyan lehetévé tette a helyi hivatalokhoz vald anyanyelvi fordulast, de csak hi-
vatalos roméan forditas birtokaban! A 16. cikkely a kisebbség nyelvét ismerd tiszt-
visel6ket igért. A 19. cikkely a csaladneveknek ismét eredeti formajaban valo irasat
engedélyezte.

Az 1939. m4j. 27-1 j népiskolai torvénybdl kihagytak a régi torvénynek a név-
elemzésekre vonatkozo szakaszat. Ugyanakkor a felekezeti iskolak osztalylétsza-
mait 40 fére csokkentették. Ez azt a veszélyt hordta magaban, hogy 0j parhuzamos
osztaly nyitasanak lehetetlensége esetén e 1étszam felettieknek allami népiskola-
ba kellett volna tanulniuk. A kozoktatasiigyi minisztérium azonban atmenetileg az
1939/40. tanévre magasabb osztalylétszamokat is engedélyezett.3!

Az 1940/41. tanévben azonban Eszak-Erdély szamara a 2. bécsi dontés értelmé-
ben a magyar rendszerre valo attérés kezddott meg. Ez azonban nem ment egyik
pillanatrol a mésikra. Ez deriil ki a Marosvasarhelyi Tankertileti Kiralyi Féigazga-
tosag egyik 1941-es jelentésébdl. Sziikségesnek €s kivanatosnak tartottak, hogy az
1941/42. tanévtol atvegyék az erdélyi megyék is a hazai oraterveket. Kiilondsen fon-

29 1. m. Bottlik Jozsef.

30 Erdély torténete III. kitet. Fészerk.: Kopeczi Béla, szerk.: Szasz Zoltan Akadémiai Kiado, Budapest,
1986. 1733-1759. o.

31 1. m. Miko Imre.
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tosnak lattak a nemzetismereti targykorok és a roman nyelv ismeretét, s az erésza-
kos eszkozok elkeriilését ajanlottak a magyar nyelvtanitas tigyében.32

Csehszlovakiaban a torvényileg bevezetet 8 osztalyos népiskola (obecna sko-
la) csak a telepiilések 15-20%-aban épiilt ki a *30-as években. A varosokban ez az
arany 65-70%-ot tett ki. A falvakban nagyrészt 5 osztalyos iskolak miikodtek.33

Az 1930-as népszamlalés szerint Szlovakia 571 988 fonyi magyarsaganak 735,
Karpatalja 109 472 magyar nemzetiségii lakossaganak 110 népiskolaja volt. A fe-
lekezetek ,,magyarsagmentd” funkcidjat jelzi, hogy 1932-ben Csehszlovakiaban a
822 magyar tannyelvii népiskola 42%-a romai katolikus (347), 30%-a protestans
(ref., ill. ev.) (245) volt, 11%-uk (93) viszont allami fenntartasban miikodott.3*

A csehszlovak iskolapolitikat dicséri, hogy 1933-ban Rusinsko (Karpatalja) ma-
gyar tanuldinak 88,6%-a tanulhatott anyanyelvén, mig a cseh tannyelvii allami nép-
iskolakban 50, a magyar nyelvii reformatusokban 80, a rémai katolikusokban 100
gyermek jutott egy tanitora.3>

Az els6 bécsi dontést megel6z6 1937/38-as tanévben a Szlovakiaban mitkodo 4
297 népiskolabdl 754, a 11 709 osztalybol 1 879 volt magyar tannyelvi 85 507 ta-
nuldéval. Mig azonban 1921-t6l mind az iskoladk, mind az osztalyok szdma nétt, ad-
dig a magyar tanuloké 15,5%-kal csokkent.3® A visszanyert Felvidéken miikodé
népiskolakat fenntartok soraban a legkiemelkeddbbek a romai katolikusok (406 is-
kola, 1237 tanit6), a reformatusok (342 iskola, 378 tanito) és az allam (342 iskola,
1537 tanito) voltak.3”

A visszatért Karpataljan az 1939/40. tanévben 2 332 tanitd 524 népiskolaban 2
308 osztalyban tanitott. Valamennyi tanit6 oklevéllel, vagy tanitoi érettségivel ren-
delkezett, de még igy is tanitohiany allt eld, mivel zommel eltavoztak a cseh és uk-
ran nemzetiségii tanitok.

A tanulok zome rutén (97 142) és zsido (10 205) volt. Mellettiik 4 113 szlovak,
2 882 magyar és 1 630 német jart népiskolaba. (A tankotelezettek szama 116 143
6 volt.)

Magasabb szinten 11 allami és 1 izraelita polgari iskola mikodott 2 622 tanu-
loval és 106 tanarral. A térség 3 gimnaziumaban 1 943 tanulot 79 tanar oktatott.
Ezek koziil a munkécsi és ungvari ruszin, a huszti ruszin-magyar tannyelvii volt.

A visszatérést kdvetden 2 519 tanart és tanitot vontak igazolasi eljaras ala, me-
lyek utin megtortént a megfeleltek kinevezése és rangsorolasa.3®

Jugoszlaviaban az elemi oktatas a 7-15 évesek szdmadra volt kotelezo. Az a ki-
sebbségi sziil6, akinek gyermeke nem beszélte az allamnyelvet (szerb), hatéves ko-

32 HBmL. VL. 501/b. 2347/1941-42. a. 1077-1940-42.5z. (42.cs.)

33 Bajké Matyas (1978): Osszehasonlité pedagdgia I.(Iskolakultirak). Tankényvkiado, Budapest, 96. o.
34 Moravek Endre (1937): 4 felvidéki magyarsdg iskolaiigye. Néptanitok Lapja, 13. sz. 493-497. o.

35 Rusinsko (magyar) népoktatdsiigye. Néptanitok Lapja, 1933. 15. sz.. 557. o.

36 Gyonyér Jozsef (1990): Mi lesz veliink magyarokkal ? Madach, Pozsony-Bratislava, 24. o.

37 Szombatfalvy Gyodrgy (1938): A népoktatds a Felvidéken. Néptanitok Lapja, 22. sz. 900-903. o.

38 Csehily Istvan (1942): Harom év a kdrpdtaljai iskola életében. Néptanitok Lapja, 5. sz. 262-264. o.
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raban az Un. elokészitd osztalyba irathatta be az allamnyelv megtanulasa érdekeé-
ben. Mivel a fels6 tagozat (V-VIIIL.o.) nyelve mindenkinek a szerb volt, ezért az alsot
végzett magyar gyermekek nagy része nyelvtudas hidnya miatt nem tudott beirat-
kozni oda. A jugoszlav tantervben a magyar és a szerb nyelv 6raszamai a kovet-
kezdképpen alakultak az also tagozatban: l.osztaly : 6-4, II-ban 5-4, I1I-ban 5-5, s
IV-ben mar 4-5!%

Az ausztriai Burgenlandban 1933-ban magyar nyelvi elemi iskolai oktatas 5
magyar tobbségi kozség 6 népiskoldjaban folyt. (Felsépulya, Kézéppulya, Fels6or,
Alséér: rom kat., Fels6ér: ref., Orsziget: ev.) Emellett néhany magyar nyelvii dvoda
is volt. Magyar tannyelvii kdzépfoku tanintézet nem miikodott, ezért sokan a ha-
tarmenti magyar varosokban végezték tanulmanyaikat. A kismartoni kereskedel-
mi iskola volt az egyetlen kozépiskola, ahol a magyar nyelvet kotelezden tanitottak.

Magyar nyelvii tanitoképzés sem volt ugyan, de az osztrak taniigyi szervek el-
fogadtak a magyarorszagi tanitoképzdékben szerzett oklevelet, ha német nyelvbdl
vizsgat tettek. Ennek sikertelensége esetén ismételni is lehetett, igy gyakorlatilag
mindenki megkaphatta a képesitését. Az els6 osztrak koztarsasag idején csak az
1937-es tartomanyi iskolai torvény 7.§-a értelmében késziiltek el a magyar, illetve
magyar-német tanitasi nyelvii elemi népiskolak tantervei.

Ausztridban az elemi népiskolakat az 1923/24. tanévtdl nyolcosztalyuva fejlesz-
tették, s ezeknek zome 1931-ig felekezeti fenntartasu volt. 1931-ben az osztrak nem-
zetgyllés egy szavazattobbséggel kimondta allamositasukat, am az 1934/35. tanév-
tol a keresztény-szocialista kormanyzat visszaallitotta a régi rendet, s6t a korabbi
allami népiskolakat is kozségivé, vagy felekezetivé szervezték at. Az Anschlusst
kovetden az iskolakat wijra dllamositottak. A magyar tannyelvii iskolakban megsza-
vaztattak a sziiloket a tanitas nyelve fel6l, akik a nyilt szavazasban a magyar nyelv
mellett alltak ki. A szavazatszedSk azonban ezt meghamisitottak. fgy a magyar és
német tanulok vegyesen tanultak. Végiil is a lakossag ellenallasa kivivta, hogy a
magyar legalabb mint részleges tanitasi nyelv megmaradjon egyes iskolakban.*0

Nemzetiségi oktatas Magyarorszagon a két vilaghaboru kozott

Magyarorszag nemzeti kisebbségi iskolainak jogait az 1919. évi 4044.sz.M.E.
rendelet és az 1919. évi 289.494.szVKM. rendelet biztositotta, melyeket a a triano-
ni békeszerzodés becikkelyezése ( 1921:X X XIIl.tc.) utan a torvény végrehajtasa-
ra szolgald 1923. évi 4800. sz. M.E. rendelet €s az 1923. évi 118.478.sz. VKM. ren-
delet erdsitett meg

Létrehozasukat a sziilok kezdeményezhették, ha legalabb 40 ugyanazon anya-
nyelvl tankoteles €It egy telepiilésen. Ahol a lakossag tobbségében idegen anya-

39 Nagy Istvan (1941): A Délvidék iskoldi. Néptanitok Lapja, 19. sz.. 939-942. o.
40 Eger Gyorgy (1991): A burgenlandi magyarsag rovid torténete. Anonymus, Budapest, 70-85. o.
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nyelvii volt, ott a helyi iskolai hatosag, vagy a kozségi képviselbtestiilet hatarozta
meg a tanitas nyelvét még az allami iskolakban is.

Az ,,A” kisebbségi tannyelvl volt a magyarral mint kotelez6 tantarggyal. A ,,B”-
ben a foldrajzot, a torténelmet, a testnevelést magyarul, a szamtant €s az éneket ma-
gyarul és az anyanyelven, a tobbi targyat pedig a kisebbség nyelvén kellett tanita-
ni. Természetesen a magyar itt is mint kotelezo targy szerepelt. A ,,C” tipus magyar
tannyelvi volt a kisebbségi nyelvnek, mint kotelezd targynak a tanitasaval. Ott,
ahol a nemzetiségi iskolaba jar6 magyar anyanyelvii gyermekek aranya a 20%-ot
elérte, szamukra magyar tannyelvii oktatast kellett biztositani. A megfelel6 tanitoi
garda kiképzéséhez a képzoknek kisebbségi nyelvi tanfolyamok tartasat irtak eld.

A 20-as években a nemzetiségi iskolak kozel haromnegyede ,,C” tipusu, azaz
magyar tannyelvii volt. E rendszert modositotta a 11.000/1935. sz. M.E., illetve a
760/1936.eln. sz. VKM. rendelet, megsziintetve az A, B, C tipust, s a korabbi B ti-
pushoz kozel 4116 format alakitott ki. Ennek megfeleléen a tanuld anyanyelvén folyt
a hitoktatas, az anyanyelvi, sziil6foldismereti targyak, a természeti és gazdasagi is-
meretek, valamint a szamtan oktatasa. Ugyanakkor a IV-VI. osztalyokban a szam-
tant, a természeti és gazdasagi ismereteket magyarul, a foldrajzi, torténeti €s al-
lampolgari ismereteket anyanyelven kellett ismételni. Valtozast jelentett, hogy ott is
meg kellett kezdeni a kisebbségi nyelvi oktatast, ahol a korabbi 40 helyett, 20 min-
dennapi tankdteles sziilei ezt kivantak.

A teriileti visszacsatolasok — 1938 utan — wjabb modositasokat koveteltek. Fo-
ként a nemzetiségi teriileteken €16 magyar gyermekek anyanyelvi iskoldztatdsara
forditottak nagy figyelmet. A 25.360/1941. VKM. sz. rendelet alapjan ezeket a ta-
nuldkat vagy magyar iskolai tagozatban, vagy vandortanito segitségével, vagy ma-
gyar internatusban, vagy magyar kornyezetben elhelyezve kellett anyanyelvi okta-
tasban részesiteni. Ahol volt magyar tannyelvii iskola, a magyar anyanyelviiek csak
oda jarhattak. Ugyanakkor a 25.370/1941. VKM. sz. rendelet alapjan a korabbi ve-
gyes tannyelvi iskolakat teljesen anyanyelvivé alakitottak at. A vegyes tannyelv
fenntartasahoz 20 kisebbségi anyanyelvii mindennapi tankoteles sziileinek kérésé-
re volt sziikség. Hasonloan 20 f6 kérhette azt is, hogy ahol csak magyar iskola mi-
kodott, ott az anyanyelvi ismereteket is oktathassak.!

41 Somogyi Jozsef (1942): Hazdnk kézoktatdsiigye a mdsodik vilaghdboriiig. Eggenberg, Budapest, 12-
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KOLEMENYEK

Teleki Géza és Keresztury Dezs6
a Vallas- és Kozoktatasiigyi Minisztérium élén (1944-1946)

MOLNAR KAROLY

1944 szeptemberében a szovjet csapatok atlépték a magyar hatart, és ezzel meg-
kezdodott a I1. vilaghaborus szerepvallalasunk befejezése. December 22-én Deb-
recenben Ideiglenes Nemzeti Kormany alakult, amely 28-an semmisnek nyilva-
nitotta a Németorszaggal kotott szerz6déseket, hadat tizent Németorszagnak, és
1945. januar 20-an Moszkvaban fegyversziinetre 1épett a szovetséges hatalmakkal.
A szerzddés érvénytelennek nyilvanitotta a bécsi dontéseket, s az orszag hatarat az
1937 decemberi allapotnak megfelelden jelolte ki.

Az Ideiglenes Nemzeti Kormanyban a Vallas- és Kozoktatasi Minisztérium
(VKM) vezetésére Teleki Géza kapott megbizast, aki erre ebben az idében a legal-
kalmasabbnak latszott, tekintettel a katolikus egyhaz vezetdivel és a hercegprimas-
sal, Mindszenty Jozseffel vald kapcsolatara, ugyanakkor szakmai tekintélyére és
a Magyarorszag atallasi kisérletének elokészitésében jatszott szerepére is. Vitat-
hatatlan, hogy Teleki oriasi feladatra vallalkozott, hiszen minisztériuma az egyik
legnehezebb, legbonyolultabb iigyet kapta: az oktatas ujrainditasat, az 1944/45-6s
tanév befejezését s a taniigy demokratikus athangolasat. Ezek igényében a reform-
torekvései elsésorban a taniigyigazgatas jjaszervezését, a tantervek és tankonyvek
feliilvizsgalatat, a Tankonyv Bizottsag és a hianyzo Tankeriileti K6zoktatasi Tana-
csok felallitasat, az iskolai rendtartas korrigalasat, valamint tanari tajékoztatd 6sz-
szejovetelek tartasat hataroztak meg.

Teleki a felszabadult orszagrészek kozoktatasiigyi igazgatasanak megszervezé-
sérdl sz0lo rendeletét a Magyar Kozlony 1945. februar 10-i szamaban adta ki. A ren-
delet a tankertiletek teriileti beosztasat az 1935. évi VL. tc. 1. §-a szerint hatarozta
meg, igy az orszag teriiletén nyolc tankeriilet felallitasara keriilt sor.

1945. februar 26-i datummal jelent meg a VKM 1944/45. iskolai évet szabalyo-
z6 rendelete, marcius 1-jén pedig az altalanos utasitas, amely a tanév oktato-neveld
munkajanak legalapvetobb tartalmi kérdéseiben foglalt allast, és adott figyelemre
méltd utasitasokat. E rendelkezés az igazgatok és a nevelok szamara a korabbiak-
nal nagyobb 6nallosagot helyezett kilatasba, s az iskolak vezet6it ontevékenység-
re 0sztonozte. Felhivta a tantestiiletek figyelmét az iskola munkajanak minél tel-
jesebb és tokéletesebb biztositasara, arra, hogy valamennyi tanulé folytathassa a
harcok miatt megszakitott tanulmanyait. Kiilon pontban foglalkozott azoknak a di-
akoknak a problémaival, akik a falusi tehetségmentd mozgalom segitségével jutot-
tak be kozépiskolakba: ,,nemzeti érdek koveteli, hogy ezeknek az ifjaknak tanuldsa
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a lehetéségekhez mérten zokkendmentes legyen”, s az ilyen tanulok anyagi nehéz-
ségeik miatt ne keriiljenek hatranyos helyzetbe.

Az utasitas pontjaibol érdemes néhanyat kiilon is kiemelniink.

Az 5. pont megerdsitette az 1944/45-6s tanév szabalyozasaval kapcsolatban han-
goztatott nevelési feladatot, ,,a vilagnézeti athangolas demokratikus szellemét”.
Ezt kovetden elbirta, hogy ,,le kell kiizdeni a kaszt szellem, a faji és felekezeti gyiilo-
letet, a vak tekintélyimadat minden formajat. Az ifjusagot €lo kézosségge kell szer-
vezni, és minden koriilmények kozott meg kell sziintetni az “ur-szegény’ elkiiloni-
test. Az iskolai értékelés egyediili alapja az egyéni teljesitmény ertékfoka lehet. A
szellemileg értékes szegeny sorsu tanulok tamogatasa minden iskolai kozosség el-
sorendii kotelessége”.

A 8. pont a megvaltozott tarsadalmi és politikai igényekhez vald nevelés atalaki-
tasaval foglalkozott. ,, Az uj nevelésnek az vj tarsadalmi és politikai vilagrend ko-
vetelményeihez kell igazodnia. Minden neveldnek tisztaban kell lennie azzal, hogy
nemzetiink életének egyik legjelentosebb atalakulasan megyiink keresztiil, amely
hasonlithatatlanul maradando valtozasokat fog hozni, mint az 1918. évi.” A tovab-
biakban arrél olvashatunk, hogy valamennyi pedagdgusnak dnvizsgalatot kell tar-
tania, s véglegesen szakitania azzal a tarsadalmi rendszerrel, amely sok hazugsa-
gaval, imperialisztikus abrandjaval és kialto szocialis igazsagtalansagaival, vétkes
német blivoletével, a faji kérdés egyoldalu felfogasaval, a keresztény jelzo értékei-
nek lejaratasaval romlasba dontdtte hazankat.

A 9. pont az ifjusagi szervezet kérdésével foglalkozik. 1944 december elején
Debrecenben megalakult a Magyar Demokratikus Ifjusagi Szovetség (MADISZ),
amely az ifjisagot egyetlen egységes demokratikus szervezetbe kivanta tomori-
teni. Az iskolak, a tantestiiletek tobbsége ezt nem tamogatta, és nem is engedé-
lyezte, hogy a tanulok bekapcsolddjanak az ifjusagi szervezet munkajaba. Amikor
Teleki err6l tudomast szerzett, januar 25-i interjijaban 0gy nyilatkozott, hogy r6-
videsen lehetségessé valik a tanul6ifjusag MADISZ-ba belépése, és ehhez kérte a
tanari kar segitségét. Az utasitas mar ennek szellemében intézkedett, bar 6vta a ta-
nuléifjisagot az id6 eldtti partpolitikai harcoktol, a politikai életben vald cselekvd
részvételtdl, de a demokratikus ifjisagi mozgalomba vald bekapcsolodast sziiksé-
gesnek tartotta.

A 10. pont az egységes neveldi eljarasok kialakitasara 6sztonozte a pedagdguso-
kat, és sziikségesnek tartotta, hogy a tantestiiletek a felmeriilé kérdések, problémak
megvitatasara, megtargyalasara minél gyakrabban tartsanak 0sszejoveteleket. Ezt
kovetden a foigazgatosagokon keresztiil — a pedagogus szakszervezetek és a nem-
zeti bizottsagok kdzremiikodését is kérve —, a neveldi kar atképzésének, szakmai és
pedagobgiai tovabbképzésének megszervezésérol, tanfolyamok beinditasardl intéz-
kedett. A tovabbiakban a tankdnyvhianyra, a meglévo tankonyvek negativumaira
hivta fel a figyelmet, majd az utasitas tovabbi részében a honvédelmi ismereteket
kiiktatta a tantargyak koziil, megtiltotta a Magyar Hiszekegy mondasat, kivanatos-
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nak tartotta az orosz nyelv tanitdsanak megkezdését a kozép- és kozépfokl szakis-
kolakban, s elrendelte a vallasoktatas korabbi keretek kozti folytatasat.

Az Ideiglenes Nemzeti Kormany 1945. aprilis 9-én kolt6zott Budapestre. Tele-
ki majus 28-an tette kdzz¢é a minisztérium elsé ligy- és személyzeti beosztasat, (a
multhoz képest erdsen csokkentve az ligyosztalyok és tisztviselok szamat), majd
1945. janius 28-an a nemzeti bizottsagokhoz intézett kdrrendeletében kzolte, hogy
a taniligyigazgatast az egész orszag teriiletén atvette.

A fent vazoltak kdzben egyre tobb kifogas meriilt fel a miniszter tevékenysé-
gével kapcsolatban. Ezek a biralatok foleg a szakszervezetek, a nemzeti bizottsa-
gok, a radikalis pedagdgusok és partfunkcionariusok részér6l hangzottak el, ame-
lyek jogossaga az esetek tobbségében megkérddjelezhetd. Vitathatd, mert 11 honap
alatt egy lerombolt, kifosztott orszagban, melyben 0j rend volt sziiletdben, aligha
lehetett tobbet felmutatni. Kar, hogy a miniszter egyaltalan nem reagalt a birala-
tokra, és ezzel maga is hozzajarult az elmarasztalo itéletekhez. Sajnos, egyes nyi-
latkozatai is rontottak helyzetén. ,, En tulajdonképpen, hogy Jszinte legyek, részle-
teiben nem is tudom megmondani, mit is akartam” — vélekedett a Koznevelés 1945.
november 15-1 szamaban. (Elég lett volna, ha csak az el6z6ekben leirtakra hivat-
kozik!) A taniigyigazgatasra kevésbé felkésziilt, ugyanakkor a politikai csataroza-
sokhoz nem szokott Teleki a tdimadasok tiizében végiil is elhitte, hogy mindaz, amit
tett, kevés, és ezért tdvoznia kell. Biztos, hogy a konzervativ miniszter korszakos
oktatasi reformra egy percig sem gondolt, viszont az is tény, hogy a legfontosabb
feladatokat, példaul a tanév befejezését (osztalyozd, érettségi vizsgak, tanerépotla-
sok), a taniligyigazgatas ujjaszervezését, a minisztérium felallitasat — az adott ko-
rillmények kozott — sikeresen megoldotta, ugyanakkor az 1945/46-o0s tanévet a le-
hetoségekhez képest elokészitette, és ennél tobbre nem is volt hivatott.

Teleki minisztersége idején, 1945. augusztus 16-an — kemény vitak eredménye-
ként — késziilt el az Ideiglenes Nemzeti Kormany legjelentdsebb kdzoktatas-poli-
tikai dokumentuma az egységes nyolc osztalyos altalanos €s ingyenes iskolarol.
(66506/1945. ME. sz. rend. ) A rendelet értelmében 1945 szeptemberétél meg kel-
lett nyitni az altalanos iskola I. és V. osztalyat, és fokozatosan megsziintetni az ele-
mi népiskola [-VIII osztalyat, a polgari iskolat és a gimnazium négy also osztalyat.
Az 1j iskolatipus célja az volt, hogy felszamolja a magyar iskolarendszer zsakutca
jellegét, hogy valamennyi telepiilésen a tanuldknak egységes miivel6dést biztosit-
son, és ez altal az arra érdemesek szamara megnyissa a tovabbtanulas lehetdségét.

Az iskolareformmal Osszefiiggésben egyre tobben kovetelték, hogy a kormany
szervezett keretek kozott segitse el azoknak a dolgozdknak a tovabbtanulasat,
akik a multban iskolai végzettséget dnhibajukon kiviil nem szerezhettek. Egyes he-
lyeken ontevékenyen ,,szabadiskolat”, ,,esti munkas kozépiskolat” szerveztek rovi-
debb szorgalmi iddvel, mashol elokészitd tanfolyamra toboroztak a fiatalokat. 1945
nyaran mar nem csak egyes iskolak, de valamennyi demokratikus part — partko-
zi értekezleten elfogadott hatarozat alapjan — javasolta a miniszterelnoknek, hogy
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intézményesen tegye lehetévé a dolgozok kdzép- és kdzépfoku iskolakban vald to-
vabbtanulasat. Mindezek hatdsaként az Ideiglenes Nemzeti Kormany 11130/1945.
ME. sz. rendeletével — alairdi kozott szerepelt Teleki Géza is —, 1étrehozta az iskola-
rendszerii felnéttoktatast. A rendelet végrehatdsa mar egy masik miniszterre vart,
(Keresztury Dezso alairasaval 1946. februar 7-én jelent meg), ugyanis Teleki Géza
az 1945. november 4-i valasztasok utan nem vallalt kormanytisztséget, és tavozott
a politikai életbdl is.

Az 1945. november 4-i nemzetgyiilési valasztasok utan, anovember 15-én alakult
Tildy-kormanyban egy parasztparti politikus kapott helyet a VKM ¢élén, Keresztu-
ry Dezs6. Nem kevesebb feladat vart ra, mint a taniigy megkezdett demokratikus
atalakitasanak folytatasa, ugyanakkor az iskolan kiviili népmivelés felkarolasa,
halézatanak kiépitése, és ez altal az orszag miiveltségi allapotanak elGbbre vitele.
Miniszteri tevékenysége abban az iddszakban volt, amikor mar a politikai élet fel-
szinén mutatkozd egység mély ellentéteket takart. A gy6ztes partok konszenzu-
sa csak latszolagos volt, amit a miivel6déspolitikaban is figyelembe kellett venni,
mert a kabinet valamennyi 1épése a koalicios egység megmaradasanak probakovét
jelentette. Keresztury, e nagy miiveltségii, a magyar kultira valamennyi teriiletét
jol ismerd politikus ebben a helyzetben a minisztérium vezetésére alkalmasnak bi-
zonyult. Az a 16 honap, amit a tarca élén toltott, gyors és gazdag eredményeket ho-
zott, ami elsésorban annak koszonheto, hogy miivelddéspolitikajaban, ugyanakkor
a legaktualisabb kulturalis kérdésekben a kiilonbdzo irdnyzatok kozott szintézist
tudott teremteni. ,, Hitet kell tenniink a magyar politikai és gazdasagi élet reform-
Jja utan a magyar miivelodes alapos és teljes reformja mellett.” — hirdette mar az
1945 aprilis 25-¢én tartott A mai magyar mitvelddéspolitika iranyelvei cimi eléada-
saban. Ezzel a programmal — amihez minisztersége idején is hii maradt —, az akko-
ri Magyarorszagban a kommunistaknak, szocialdemokrataknak, kisgazdaknak, de
valamennyi demokratikus erének egyet kellett értenie. Viszont az is igaz, hogy a
legaltalanosabb” kérdésekben a partok kozott (1946-ban) 1ényegi nézetkiilonbség
nem volt, s6t Keresztury egyhdzakkal kapcsolatos allaspontja is — a politikai erék
tobbsége szamara — elfogadhatonak bizonyult. Az volt a felfogasa, hogy a ,,feuda-
lis egyhdzak™ helyébe ,,szocidlis egyhazak™ Iépjenek, ami altal az egyhazi iskolak
munkadja is megujhodik.

Keresztury minisztersége idején jelentsen elérehaladt az altalanos iskolai re-
form megvalositasa, a felnéttoktatas szervezetének kiépitése, az j tankonyvek
megirasa. Kiadtdk az altalanos iskola elso tantervét. Létrejottek a sziil6i munka-
kozosségek, az allami népiskolai gondnoksagok megsziintetésével pedig az isko-
lak igazgatoi els6foku taniligyi hatosdggd Iéptek eld. Megtortént a tandijrendszer
demokratikus reformja, rendez6dott a nemzetiségi tanulok oktatasa, és széleskori
szabadmiivel6dési mozgalom bontakozott ki.

Az altalanos iskola teljes tantervét az 1946. jalius 6-1 75000/1946. VKM sz. ren-
delet tette kozzé. Fogyatékossagai (maximalizmusa, tantargyi aranytalansagai) el-
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lenére is figyelmet érdemel, mert korszerli pedagogiai elvek alapjan késziilt: lehe-
tové tette az egyéni hajlamok kibontakozasat, bevezette a valaszthatod tantargyak
rendszerét €s torekedett a munkaltatd oktatasra.

1946 marciusaban a VKM elkészitette a nemzetiségi iskolak szervezésével kap-
csolatos 1j jogszabalyat. (330/1946. ME. sz.) Amig korabban a nemzetiségi tanita-
si nyelv bevezetését, illetve osztalyok felallitasat a sziiloknek kellett kérnie, addig
e rendelet kotelezOvé tette, hogy mindazokon a helyeken, ahol meghatarozott sza-
mu, egy nemzetiséghez tartozé tankdteles volt, iskolat (osztalyokat) kellett felalli-
tani. 1946-ban az itt tanitd pedagégusoknak tanfolyamokat szerveztek, majd kiad-
tak a nemzetiségiek oktatasanak oratervét. Mindez annak ellenére tortént, hogy az
1945 utani szlovak-magyar lakossagcserével és a németek kitelepitésével toredéké-
re zsugorodott a nemzetiségi lakossag aranya.

A minisztérium feladatainak gyors és sikeres végrehajtasahoz jelentds segitséget
kapott az 1945. aprilis 19-1 1140/1945. ME. sz. kormanyrendelet nyoman jalius 19-
én alakult Orszagos Kdznevelési Tanacstol, amely az Orszagos Kozoktatasi Tanacs
(1871) és az Orszagos Felsdoktatasi Tanacs (1936) hataskorét vette at, mint a VKM
tandcsado szerve. E szervezet, melynek elndke a Nobel-dijas biologus, Szent-Gyor-
gyi Albert volt, kiilonds hangsullyal kezelte a tankonyvek feliilvizsgalatat, a VKM
altal 1946-ban meghirdetett altalanos iskolai tankdnyvpalyazatot, a tantervek ki-
alakitasat. (A Tankonyv Bizottsag élén Sik Sandor, az MTA/Magyar Tudomanyos
Akadémia tagja, piarista rendi egyetemi tanar allt.)

A kozépiskolai reformok elsdsorban nem szervezetiek, hanem tartalmiak voltak,
amelyek a természettudomanyos targyak fontossagat, a szakképzés elétérbe allita-
sat jelezték, ugyanakkor némelyike az érettségihez jutds megkonnyitését, és ezzel
a tovabbtanulas lehetdvé tételét szolgalta. A szabalyrendeletek tobbségének kiadasa
inkabb 1947-re tevodott at, és ezek mar egy egységesebb kozépiskolai rendszer 1ét-
rehozasat céloztak meg. Atfogdbb kozépiskolai reformra csak 1949-ben keriilt sor,
amikor az altalanos iskolak els6 nyolcadikosai befejezték tanulmanyaikat.

Keresztury miniszterségével kapcsolatban a magyar felsdoktatas két jellegzetes-
ségére figyelhetiink fel. Az egyik a hallgatéi 1étszam ndvekedése, a masik az okta-
tas tartalmi atalakitasara tett kisérletek, amelyek hatterében — kiilondsen a human
tudomanyokban —, mar vilagnézeti tendencidk is meghuzodtak. Az 1ij értelmiség
nevelésében kitiint az 1946-ban nagy lendiilettel induld népi kollégiumi mozgalom,
amelynek el6de a kitlind néprajztudosrol, Gyoérffy Sandorrol elnevezett kollégium-
ban mar a haboru el6tt is jelentkezett, s amely elsdsorban a parasztszarmazasu fia-
talok tovabbtanulasat segitette. E mozgalom vezetdi a népiességet €s a marxizmust
igyekeztek 6tvozni, s éppen ezért kezdetben segitséget kaptak a Magyar Kommu-
nista Parttol éppligy, mint a Nemzeti Parasztparttol. A népi kollégiumok tobb mint
tizezer értelmiségit inditottak utjukra, akik korébol szamos, késébb kdzismert tu-
dos, szakember, miivész, kozéleti személyiség keriilt ki. (A Népi Kollégiumok Or-
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szagos Szovetsége /NEKOSZ - a népi kollégiumokat sszefogd szerv/ 1946. jali-
us 16-an alakult.)

Keresztury miniszterségével kapcsolatban nem hagyhatjuk figyelmen kiviil a
szabadmiivelddésben betdltott szerepét sem, amely mellé felsorakoztak mindazok,
akik a demokracia elvével és eszkozeivel a nemzet ligyét kivantak szolgalni, azaz a
tarsadalom miiveltségének emelését, a szellemi foldosztast. Durkoé Matyas A sza-
badmiivelddés korszaka Debrecenben cimli munkajaban errdl a kdvetkezoket irja:
., Nem volt mas valasztas, mint arra a liberalis dallaspontra helyezkedni, hogy min-
den demokratikusan engedélyezett part, tarsadalmi szervezet, kulturalis egyesiilet
— beleértve még az egyhdazakat is —, szabadon, éntevékenyen szervezhesse a sajat
arculati kulturalis életet.” A miivelddés kérdésében tehat zold utat kaptak a kiilon-
b6z06 vilagnézeti alapokon allo partok ¢€s tarsadalmi szervezetek, ha a tarsadalmi
haladas ligyét 6ssze tudtak kapcsolni a magyar demokracia miivelddéspolitikajaval.

Ez az 6ssznépi mozgalom tobb volt, mint a népfoiskolak, tanfolyamok, miive-
16dési estek tomeges megjelenése a magyar kultiraban, falvakban és varosokban
egyarant. Ez a mozgalom teljesen atalakitotta az egész iskolan kiviili mtivel6dést,
melynek tartalmi gazdagsagahoz az is hozzajarult, hogy felsorakoztak mellé a ha-
lado értelmiségiek: egyetemi tanarok, irok, mivészek. Emlithetjiik példaul Sebes-
tyén Gézat, az Orszagos Széchényi Konyvtar helyettes foigazgatojat, Lengyel Ba-
lazs irot, Orbandy Gyula irodalomtorténészt, Vidacs Aladar, Tarnok Janos kivalo
filmszakembereket, vagy a Szabad Miivel6dési Fétanacsban Karacsony Sandor
professzor kdzvetlen munkatarsat, a zenetudos Ujfalussy Jozsefet, a Zenemiivésze-
ti Foiskola rektorat, az MTA alelndkét, tovabba lllyés Gyulat, aki a Népi Miivel6-
desi Intézetet irdnyitotta.

Keresztury a fent vazolt eredményei ellenére is hamarosan a baloldal tamada-
sainak kereszttiizébe keriilt. A munkaspartok mindenekeldtt azt vetették a szemé-
re, hogy nem kiizdott kell eréllyel az oktatasiigy teriiletén tapasztalhato ,,reakcios
torekvések” ellen, és koveteltek a VKM és a taniigyigazgatas radikalis megtiszti-
tasat a Horthy-éraban exponalt személyektél. Az SZDP (Magyarorszagi Szocial-
demokrata Part) ezen tulmenden a konzervativ nevel6i karral szemben is hataro-
zottabb fellépést siirgetett, amelyhez az MKP (Magyar Kommunista Part) majusi,
juniusi kampanyéval elsdsorban a katolikus iskolak miatt kapcsolddott. A Szabad
Nép példaul egyenesen katonai erdditményekként tiintette fel az egyhdzi iskolakat.
1946 6szén a kommunista part — nyiltan az egyhazak korlatozasa céljabol —, mar a
tankdnyvkiadas allami monopoliumat kovetelte, egyben élesen biralta Kereszturyt
is az 11j tankdnyvek lassu megjelenéséért. Az MKP véleményét az oktatas legfelsd
iranyitasarol a part I11. kongresszusdn Rakosi Matyés a kdvetkezdkben Osszegezte:
., A demokracia még nem kezdte meg a kozoktatds vj, valoban népi alapokra tortend
épitesét, sot helyenként megallapithato, hogy egyben-masban a Horthy-rendszer-
hez képest is visszaestiink. Az iskolakban, kiilondsen a kozépiskolakban a reakcios
szellem ha lehet, még erdteljesebb, mint akkor volt, amikor Homan vezette a kul-
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tuszminisztériumot.” Hasonl6 tartalmu, de még keményebb tamadasok érték Ke-
reszturyt az SZDP részérdl. A kialakult helyzet megitélésében figyelembe kell ven-
niink, hogy a kormany egyetlen parasztparti tagja az a Keresztury Dezso volt, aki
ekkor politikailag a Nemzeti Parasztpart Kovacs Imre vezette jobboldalahoz koze-
ledett, szolidaritast vallalva azzal a torekvéssel, amely a parasztpartot levalaszta-
ni igyekezett az MKP-rol. Az SZDP részérol pedig szamitasba kell venniink a part
miivelddéspolitikai ambicioit és az Magyar Polgari Parttal szembeni szinte hagyo-
manyosnak nevezhetd politikai ellenszenvét.

Keresztury a koriilotte kialakult bizalmatlansag miatt 1946. december 6-an le-
mondott, amit Nagy Ferenc miniszterelnok elfogadott.

1946 végén, 1947 elején az un. koztarsasag-ellenes Gsszeeskiivés leleplezése ha-
tasaként, amely tulajdonképpen a Magyar Kommunista Part eltilzott koholmanya
volt és elsdsorban a Kisgazdapart szétverésére iranyult, megerdsodtek a baloldal
pozicioi. Ezzel is magyarazhato, hogy a kommunistakkal egytittmiikddésre kész,
hatarozottan baloldali gondolkodast Ortutay Gyula keriilt a VKM ¢élére 1947. mar-
cius 14-én. Mar az 6 miniszteri idészakaban tortént a pedagogusok 3 éves ideolo-
giai, szakmai tovabbképzésének kibontakozasa, a tankonyvkiadas allamositasa, a
kozépfoku felnottoktatas kiépiilése, az altalanos iskolai tanarképzést szolgalod pe-
dagogiai foiskolak létesitése, az egyetemi reform és az iskolak allamositasa, ami a
magyar oktatas torténetének egy Uj fejezetét nyitotta meg.
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The forming of health tourism specialisation in the teaching
supply of Szolnok College-business faculty

(Az egészségturizmus oktatasanak alakulasa a szolnoki féiskola iizleti
fakultasanak képzési kinalataban)

SZABO ROBERT

Introduction of the College

Since 1993, Szolnok College has been one of the most dynamically developing
institutions in Hungarian higher education. It has now become an intellectual and
educational centre for the Hungarian Great Plain. The College operates a branch
in Budapest, and also provides extensive distance learning facilities. In the past
five years, Szolnok College has doubled the Majors offered, including Internatio-
nal Business, Business & Commerce, Catering & Hotel Management, Tourism &
Hotel Management and during the last years, the student numbers have grown al-
most tenfold.

But in the semesters of 2007-2008, as the effect of the new matriculation system ,
what is strongly Budapest centred, the number of the students drastically decreased,
as in the other small colleges out of Budapest.

For the successful survive, the Szolnok College try to working towards becoming
a major (or an important) European-focused Business School in the East of the Eu-
ropean Union, retaining important national values and embracing the best interna-
tional standards in theory and practice. Building on the commitment of a dedica-
ted staff supplemented by highly qualified external lecturers and native speakers,
the College is introducing a range of subject taught in the English language, even-
tually leading to the award of international degrees, diplomas, and vocationally-fo-
cused qualifications.

Majors of the Szolnok College in the past,
and in the new Bachelor system

Szolnok College currently teaches students to Bachelor degree level in four Ma-
jors, and paralelly the outrunning ,,0ld” majors. The 1. figure shows, how changed
the old majors into the new majors.




The forming of health tourism specialisation in the teaching supply of Szolnok College-business faculty

Figure 1.: Changes in the majors of Szolnok College

»Old"” majors Bologna system majors
Iniernational Bu:iinussj

Business & Commerce ———— Commerce & Marketing

International Busmess

Tourism & Hotel Management ; Tourism & Catering
Catering & Hotel Management — Finance & Accounting (new major)

Source: own design, based on the major descriptions of Szolnok College

Source: own design, based on the major descriptions of Szolnok College

As can be see in this figure, the earlier existed Tourism & Hotel Management and
Catering & Hotel Management majors was tranformed into one, and a totally new
major was created, the Finance & accounting. That was necessary to make some
changes on the faculties in order to better align with the Bologna Process. The Bo-
logna process has some disadvantages too, next to the advantages. Forexample in
this case the number of the earlier majors decreased: Tourism and Catering majors
together. Thatswhy the number of the subjects decreased, and can be found dec-
rease in staff number too (grow of unemployment between lecturers). Another dis-
advantage can be the less traineeship period (practice time) for students, and this
new major aren’t known on the labour market. Some of the experts, directors from
the hotel business has doubt about this new major, because the lack of traineeship
period, and the lack of earlier existed subjects. According the view of the colleges,
the competition between this small colleges will strengthen.

Originally the period of the qualification was in the full time course 8 semes-
ters, which includes at the 8th semester manager assistant practice. At the 5th or
6th semester will be 3+3 months long (hotel + travel agency) practice, and during
the 3rd semester one week in travel agency, during the 4th semester one week hotel
practice. (The correspondence, distance learning, and post gradual qualifications
takes also 8 semesters, but it doesn’t includes the practice semesters.) The purpose
of the qualification was to train such specialists, those are able to plan, organise,
coordinate, execute the business and non-profit, management activity in the field
of tourism (catering) and hotels. They have up to date theoretical knowledge (man-
agement, marketing, economics), necessary skills, and are able to communicate in
foreign languages, that fits to the needs of the labour market. Another purpose to
prepare them for the university level economics studies. They can choose between
different specialisations, like Freetime- management, Health tourism, Water tou-
rism, Hotel management.
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Connects with the North-Plain Region tourism development human
resource management strategy

Nowdays the Tourism grew into popular job, and appears in the (over)supply of
the higher education. The tourism, catering, hotel managements is an important
element of the economist degrees, mostly with it’s strong practice oriented back-
ground. As the situation of correspondence or postgraduate students, to complete
their basic degree (e.g.: geography teacher), usually choose the tourism, as second
or third degree.

In the changing higher education, according the Bologna process, the number
of subjects and practice period decreased (major contractions). Paralelly, the num-
ber of institutes, those offers Tourism& Catering (BA) faculty will increase, and
the competition will stronger and stronger. The hungarian labour market hasn’t in-
formation about this new faculty, about it’s profession contents, and hasn’t enough
trust in it.

The North-Plain region has valuable higher education traditions, the main base
of the tourism training situated in Szolnok. Additionally in the University of Deb-
recen (Faculty of Nature Sciences) or in Nyiregyhaza College can learn in Geogra-
phy faculty, where they have tourism content subjects too. Also can be mentioned
the higher vocational trainings (two years studies), as Tourism manager or Travel
guide. In Master level can mention the University of Debrecen (Regional Develop-
ment and Agriculture Faculty), where can be take part in specific tourism studies,
but small number of students.

While there is overqualification in the higher education, there are lack of some
professions in the tourism sector: lack of valuable and useable health tourism spe-
cial knowledge, and also lack of well trained labour (in lower level) in the catering.
But the higher vocational trainings (two year studies) spread form the basic level to
advanced or higher level trainings, focused on catering and hotel business.

According the System of Standarized Job Predicamental (FEOR) as some years
ago, the third most popular job group is the financial (economic) assistant (17,9%),
techincal (informatics) assistant (18,7%), trade and catering jobs (15,8%). Analys-
ing the job positions, the tourism area got the ,,altering” postion, and there’s no tou-
rism area jobs mentioned as ,,failing position”or ,,seeked positions”, ,,permanent-
ly filled positions”.

In the region can be found two of the nine official registered training institutes
(according Accomodation National Economic Main section), which is outstanding
in the country level. Althoug the oversupplied labour market offers enough good
qualificated labour in tourism, but according the regional experience, there’s lack
of the well trained middle leaders in the hotels of the region (like F&B, banget ma-
nager, wellness expert)

The regional experience shows, that the travel agents, medical masseurs, cooks,
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waiters are well prepaired, but compared to the country statistics, the language
knowledge is not enough. Example: at the reception desk is enough one foreign
language in conversional level (intermediate level). The situation is more worse in
othes jobs, like housekeeping, F&B, bath and theraphy divisions, there’s no or on-
ly a little language knowledge. The accomodation service and catering shows dy-
namic increase from 2001 in the national economy, and if the linear trend remains,
it will growing in the future.

Strategic points of the regional human resource development

The main points of the human resource development strategy in the field of me-
dical and wellness tourism are the followings:

1. Making connections with the sanitary

2. Modern development strategies

3. Support of indoor bath complexes

4. Modernisation and upgrading of thermal and medical baths

5. Creation of health tourism centers attached to hospitals

6. Development of medical tourism centers attached to rehability, physicothera-
phy, recreation centers

7. Development of complex health tourism products (packages)

Human resource development elements connected with higher education:

[J Support of high vocational trainings (according the specific demand of the re-
gion)

[J Installation of the Tourism & Catering (Ba) major to the higher education, sup-
port the infrastructural background of practice

[J Installation of the Tourism & Catering (Ma) major to the higher education

[0 Support of advanced (correspondence) trainings like marketing-managenment,
total quality management, environment

[ Support of foreign language (especially english and german) courses for the
workers of tourism sector, develops their communication skills

[0 Support ,,Tourist fried” attitudes in the region

The new subjects of the Health Tourism specialisation
Now I introduce the wide range of the subjects of the specialisation (connected

with the human resource development startegy), those try to fit for the labour market
needs. The aims and short description of the contents of the subject are the follows.
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Healt oriented alimentation

The subject reviews the basic requirements of the health oriented alimenta-
tion, its role in health prevention and the possibilities of the dietetic methods of wi-
despread diseases connected to malnutrition by promoting dietetic services in ca-
tering in practice. The subject gives a survey of nutritional-physiological role of
foodstuffs, eating habits of the Hungarians, the requirements of proper alimentation
of different age-groups. The subject discusses the requirements of menu- planning
based on nutritional recommendations, the general and specific features of plan-
ning-, and organising in catering depending on health status, the possibilities of di-
etetic treatments of widespread diseases connected to malnutrition, the connection
between wellness life-styles and alimentation, health orientation, preventive atti-
tudes, consciousness, being well-balanced.

Recreation

The students can get acquainted with the basic concepts of body-, and health-cul-
ture, the forms of recreation and the beneficial effects of physical activities on
health. The aim of subject is to call the attention to the importance of recreation and
the necessity of establishing a healthy life-style.

The course highlights the role of physical activities in health prevention and pres-
ervation, and the opportunities of condition surveys. (tests, and methods of mea-
suring fitness)

The subject discusses the basic concepts and interpretations of recreation and
sports recreation, supports the importance of physical activities in establishing
a healthy life-style by transferring ideas about recreational and training theories
(training, loading, training devices and methods, skills development) giving a sur-
vey of domestic and Western European habits of spending the leisure time, provi-
ding help in the management of sports events and programmes.

The course acquaints the students with different sports and rehabilitating prog-
rammes as being the main demand elements in health tourism, the importance of
exercise as a main tool of health prevention.

The aim of the wellness

Subject is to provide theoretical and practical knowledge of organising leisure
time and wellness programmes. By using this acquired knowledge the students will
be able to set up, organise and arrange wellness programmes for people of diffe-
rent ages, preliminary training, and motivation. The students get to know the va-
rious concepts of wellness and health, their content elements, and the supply ele-
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ments of health and wellness services, the possible forms of wellness programmes
will be also introduced.

On the basis of domestic and foreign case studies the students can get familiar
with the definition, types, and role of animation in tourism.

Furthermore, the subject discusses those personal (experts and their work) and
objective (devices, establishments) factors that form the background of wellness
programmes.

During the semester the students will take part in mini-golf and bowling trai-
nings that serve the acquisition of some life-time physical activities that represent
a constituent of wellness programmes.

Health marketing

The main objective of the subject is to discuss the most important marketing
tasks in health tourism and the main characteristic features of health tourism pro-
ducts by synthesising the students’ theoretical and practical knowledge. The course
surveys the basic elements of health tourism, definitions, the situation, and role of
health tourism on the domestic and international market.

The subject will introduce the subjective and objective factors of health tourism,
and the main characteristic features of the services, transfer information on the mo-
tivation system of health tourism, market segments, and target markets. The course
will also deal with the condition-system of health tourism, the main characteris-
tic features of services, the direction of product development and forms of spa con-
cept. Other topics that will be included in the course material: levels of planning,
partnerships — cooperation, mutual marketing. There will be case studies to use the
acquired theoretical knowledge in practice. The students will prepare a marketing
plan of a health-, wellness programme in the framework of team work.

Psychological harmonisation

The aim of the course is to draw the attention to the importance of psychological
harmony in health prevention. In the framework of the subject the students will be
acquainted with the different character types, methods used in character building,
and stress relief. The subject discusses the concept of mental hygiene and its im-
portance in health tourism. By obtaining this sort of knowledge the students will be
able to treat the stress-level of the guests in their surroundings and help them to keep
their psychological harmony. The application of psychology in the field of tourism
gains more and more importance. Different relaxation techniques and ways of psy-
chological harmonisation and character building (Shultz autogenic training, yoga,
stretching, massage techniques, meditation) will be demonstrated by providing the-
oretical and practical knowledge. The students can get familiar with the alternative
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motion methods (Tai-chi, Wing-Chun kung-fu, Chi-kung, and PNF exercises) of
the Far-East. The course provides an opportunity to practice these techniques and
treatments in the form of group trainings: social balance, sociometry, group prog-
rammes, and character trainings. The students get to know those therapies, and oth-
er treatments of wellness hotels that appear as important demand elements in keep-
ing the psychological harmony and stress relief

Fun oriented sport

The aim of the subject is to acquaint the students with tennis which is one of the
most popular manager sports and one of the most fashionable supply elements in
wellness hotels. By using this acquired knowledge the students will be able to do
this sport successfully and develop such important character features as healthy
competitiveness, willingness to fight, fair-play that are indispensably important not
only in sports fields but in the business life as well.

The students will learn about the origin of tennis, tennis equipments, rules of
the game, exercises to improve skilfulness, achieving ball-rocket connection, imp-
roving sense of ball, the domestic and international tournament system of tennis.

Besides the technical acquisition of tennis (forehand and backhand stroke, serve,
etc.) the subject provides opportunity for practicing correct motions and playing in-
dividual and twin matches which make the motion more enjoyable. Deeper acquisi-
tion of tactical knowledge is provided by video analysis. As each paired ball-game,
tennis also helps to get to know the partner better and strengthen the competitive
moral which is very important in the business life as well.

Wellness hospitality

This subject presents the role and the current situation of the health- and well-
ness tourism which is a prominent potential in the tourism sector in Hungary. It int-
roduces the students to the material and financial requirements of launching and op-
erating a business in this field. The students will learn during the lessons about the
maintenance of the market competitiveness, the application of the marketing mix,
the possible communication methods and the establishment and operation of trade
unions. During the course case studies and individual creative assignments will be
applied to develop the students’ skills. The students will get acquainted with the le-
gal environment for the health- and wellness hotels and the list of services financed
by the social insurance. Further topics to be covered: the special characteristics of
the health- and wellness services, product development, role of marketing in the
health- and wellness tourism, different ways of communication and financing well-
ness hotels. In group projects the students will apply the special knowledge con-
cerning the health- and wellness hotels.
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Conclusion

As I introduced the problems and also the touristic opportunities, human re-
source capacities, training institutes, local higher education institutes, and the
growing demand of the labour market for tourism area, we can be optimistic in the
future, because there can be find hope to jump over the economic problems, dec-
reasing situation. With enough goodwill, support, well trained and well motivated
labour force the region can stand successfully in the competition of the other re-
gions of the country, and also the regions of the EU.
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KONFERENCIA

Pedagohistoria, antropologia és orkesztika egy térben
Németh Andras professzor tiszteletére

BALOG BEATA

2015. november 6-an rendezték meg Németh Andras professzor tiszteletére azt
a meglepetés-konferenciat, amely 65. sziiletésnapja alkalmabdl volt az E6tvos Lo-
rand Tudoményegyetem Pedagogiai és Pszichologiai Kar Pedagdgiatorténeti Tan-
székének szervezésében. A tudomanyos iilésnek a Kar Kazinczy utcai épiilete adott
otthont, ahol az linnepelt immaron 20 éve végzi hivatasat az emlitett tanszék, ké-
s6bb kutatocsoport vezetdjeként is. A rendezvény célja Németh Andras nemzetko-
zi szinten is jelen 1évé munkassaganak attekintése volt, amely soran palyatarsainak
¢s tanitvanyainak kutatasi eredményeit és szakmai-érdeklddési korét is megismer-
hette a hallgatosag.

Az linnepeltet a tanszék e jeles alkalomra egy tanulmanykétettel lepte meg. Az
Egi iskoldk, foldi miihelyek cimii, Baska Gabriella (ELTE-PPK) és Hegediis Ju-
dit (UNI-NKE) altal szerkesztett, csaknem négyszaz oldalas vaskos kdtet 31 ta-
nulmanyt foglal magaban 34 szerzo6tdl vagy szerzéparostol. Az egyes irasokat té-
majuk alapjan hat nagy fejezetre osztottak a szerkesztok. Hangsulyt kapnak olyan
meghatarozo kérdéskorok, mint a professzio-torténet, az életreform-mozgalom, a
20. szazadi oktataspolitika, valamint a kultara és szocializaci6 alkoto elemei (tér,
id6, ritualé), és a klasszikus neveléstorténeten tal a gyogypedagodgia-torténet is. E
31 tanulmany koziil 6 kapott szerepet a konferencian 20-20 perces eléadasok for-
majaban is.

Demetrovics Zsolt (ELTE-PPK), Lénard Sandor (ELTE-PPK) és Pukanszky Béla
(SZTE-JGYPK) koszontdje utan az elsé eléado Kéri Katalin (PTE-BTK) volt, aki
az linnepelt hazai és nemzetk6zi szakmai tevékenységében meghatarozoé életreform
kutatasokhoz, az idgszakot tekintve elézményekhez illeszthetd témakort targyalt,
a lanyok 18-19. szazadi testi nevelését. Torténeti és kulturalis szempontbdl is fon-
tos téma, hiszen a n6torténeti kutatasokban a néi és férfi testrdl valo allaspontok a
nok adott helyzetét titkrozték a tarsadalomban. Kéri Katalin az orvosi és pedagé-
giai irasokban megjelend ndi testképet, a test kimiivelésének hangsulyozasat, lehe-
toségeit is ismertette az elsddleges forrasok altal.

Masodjara Mikonya Gyorgy (ELTE-TOK) beszélt az egyetem torténetének kuta-
tasarol, mely egy tagabb, mondhatni makroszinti megkozelités volt torténeti, kuta-
tas-modszertani elemeket involvalva. Az egyetemtdrténeti kutatasok kiaknazatlan
teriileteit ismerhettiik meg eléadasaban. Felhasznalhato és felhasznaland6 forra-
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sokrol, konkrét kutatasi témakrol, egyetemtorténeti kutatasi iranyokrol, egyetemi
tipologiarol is hallhattunk. Németh Andras a témaban hazai és nemzetkdzi tekin-
tetben is végzett kutatdsokat, példaul kiilfoldi egyetemi modellek és hazai adap-
taciojuk ismertetésére, a neveléstudomany hazai egyetemeken valé megjelenésé-
re vonatkozodan.

Egy rovid kavésziinetet kovetden két nagy témakor kapott szerepet az eldadasok
soran. Egyfeldl a professzid-torténeten beliil a tanitdi és a tanari szakma professzio-
nalizaciojahoz kotodo eléadasok kaptak helyet Pukanszky Béla (SZTE-JGYPK) és
Nagy Péter Tibor (WJLF) el6adasaban. Masfeldl az oktataspolitika jelent meg Sas-
ka Géza (ELTE-TATK) és Szabolcs Eva! (ELTE-PPK) el6adasa soran.

Pukanszky Béla a magyar kozépiskolai tanarképzés torténetének tobb mint Gt-
ven éves idoszakat, folyamatat tekintette 4t a szervezeti keretek kialakulasatol, a
kibontakozé professzionalizacios €s intézményesiilési folyamatokon 4t a megha-
tarozé torvénykezések ismertetéséig. A diskurzusok ismertetése altal betekinthet-
tiink a kdzépiskolai tanarképzés tartalmi és szerkezeti kérdéseir6l folyo vitakba is.
Ehhez szorosan kapcsolodott Nagy Péter Tibor eléadasa, amely a pedagogustarsa-
dalom, kiemelve a kdzépiskolai tanarok tarsadalmi-szociologiai helyzetének vizs-
galatat, palyavalasztasuk motivacios hatterét, elért végzettségiik ismertetését he-
lyezi fokuszba, mindezt tablazatokkal szemléltetve, Osszefoglalva, és mindezzel
reflektalva arra, hogy az tinnepelt szamos kiemelked6 kutatassal, publikacioval ja-
rult hozzé a pedagdgus professzid eurdpai és hazai torténetének megismeréséhez a
szakmai tartalmak, intézményesiilési folyamatok vizsgalata altal.

Saska Géza a felvilagosodas eredetii észkultusz és az ezt ellenzd rendszer, el-
lenideologia pedagdgiai fogalomhasznalatat vette gorcso ala, mint a nevelés-okta-
tas, képesség-ismeret fogalomparosokrol szo6l6 vitakat, értelmezési lehetdségeket a
pedagoégia és a politika oldalarol. Erdekes volt annak tarsadalmi-politikai szem]él-
tetése, hogy kik, miért s hogyan helyezkedtek szembe az észkultusszal. Szabolcs
Eva a Golnhofer Erzsébettel egyiitt végzett kutatasanak lényegét és egy kis szele-
tét ismertette, melyben a torténeti narrativa szemléleti és modszertani megkozeli-
tésére tamaszkodtak. A Pet6fi kor 1956-o0s pedagogusvitajanak diskurzuselemzését
vegezték el kvantitativ és kvalitativ elemzések sordn, potolva ezzel azon kutatdsok
hianyat, melyek olyan széleskorii forrasokra taimaszkodnak, amik segitségével a ne-
veléstudomany intézményesiilésérol, szakmai kommunikacidjardl, egyéni életutak
alakulasarol adnak szamot.

A koz0s ebédet kdvetden a kulturalis élvezetek keriiltek elotérbe. El6szor Bas-
ka Gabriella mutatta be a meglepetés-kotetet, majd Fenyves Mark (MOHA) moz-
dulatmiivész vezetésével az orkesztika és mozdulatmiivészet latvanya tarult elénk
egy érdekes koreografia keretében. Végiil pedig annak rendje és modja szerint stilu-

1 Szabolcs Eva az el6adashoz kapcsolodd kutatast Golnhofer Erzsébettel végezte, a tanulmanykotetben

szerzOparosként jelennek meg.
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sosan sziiletésnapi tortaval és pezsgdvel zarult a szakmai és egyben csaladias han-
gulatban telt délutan.

A nap folyaman nagyon jol kiemelkedtek az {innepelt szakmai életutjat meg-
hatarozo6 fobb témak, kutatasi teriiletek, tgymint a neveléstorténet — kiillonds te-
kintettel a modern korra; a neveléstudomany tudomanytorténete; a pedagoguskép-
z¢€s és a pedagdgus professziok torténete; a reformpedagodgia elmélete és torténete
vagy a torténeti pedagdgiai antropoldgia. A tobb mint negyed évszdzados okta-
toi-kutatatoi tevékenysége soran Németh Andras professzor szamos meghatarozo
publikacioval jarult hozza a kiilonb6z6 pedagogusjeldltek képzéséhez és kollégak
szakmai ismerete bovitéséhez. [lyen példdul a ma is kotelez6 irodalomként jelen 1é-
v Mészaros Istvannal és Pukanszky Bélaval kozosen irt Neveléstorténet cimii mii2
és ugyanezen cimii szoveggytjtemény>. A tincmiivészeknek szant neveléselméle-
ti, neveléstorténeti kotete? is kiemelendd, hiszen 1996 6ta a Magyar Tancmiivészeti
Foiskola meghatarozé oktatoja is. A reformpedagogia és a életreform témaban ku-
tatok korében alapirodalomnak szamitanak Németh Andras e témaban megjelent
hazai és nemzetkozi munkai.” Kiemelenddk a neveléstudomany fejlédésével, a ta-
nitoképzés torténetével, a tér és idévilagok torténetével foglalkozo irasai.t

2 Mészaros Istvan, Németh Andras és Pukanszky Béla (2003): Neveléstorténet. Bevezetés a pedagogia és
az iskolaztatas torténetébe. Budapest, Osiris Kiado.

3 Mészaros Istvan, Németh Andras, Pukanszky Béla (2003): Neveléstirténeti szoveggytijtemény. Buda-
pest, Osiris Kiado.

4 Németh Andras (1997): Bevezetés a nevelés elméleti és torténeti kérdéseibe: tancpedagogusok szama-
ra. Budapest, Planétas Kiado.

5 Ateljesség igénye nélkiil: Németh Andras (1996): 4 reformpedagégia multja és jelene. Budapest, Tan-
konyvkiado; Németh Andras, Skiera Ehrenhard (1999): Reformpedagogia és az iskola reformja Buda-
pest, Tankényvkiado; Németh Andras, Mikonya Gyorgy, Skiera Ehrenhard (2005, szerk.): Eletreform
és reformpedagogia. nemzetkozi torekvések magyar pedagogiai recepcioja. Budapest, Gondolat Kiado.
(Neveléstudomany torténeti tanulmanyok; 6.); Németh Andras, Pirka Veronika (2013, szerk.): Az élet-
reform és reformpedagdgia — recepcios és intézményesiilési folyamatok a 20. szazad elsé felében. Bu-
dapest, Gondolat Kiadd. (Neveléstudomany-torténeti Tanulmanyok; 12.)

6 Ateljesség igénye nélkiil: Németh Andras (1990): A magyar tanitoképzés torténete. Zsambék: Zsambeé-
ki Tanitoképz6 Foiskola. (Foiskolai Fiizetek; 11.); Németh Andras (2005): 4 magyar pedagdgia tudo-
manytérténete. Budapest, Gondolat Kiado; Hopfner Johanna, Németh Andras (2008, szerk.): Pddago-
gische und kulturelle Strémungen in der k.u.k. Monarchie: Lebensreform, Herbartianismus und refor-
mpddagogische Bewegungen Frankfurt am Main. Peter Lang Verlag. (Erziehung in Wissenschaft und
Praxis; 2.); Németh Andras, Bird Zsuzsanna Hanna (2009, szerk.): 4 magyar neveléstudomany a XX.
szdzad masodik felében Budapest: Gondolat Kiadé. (Neveléstudomany-torténeti Tanulmanyok; 9.); Né-
meth Andras (2010): Emberi idévilagok: Pedagogiai megkozelitések. Budapest: Gondolat Kiado.
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Baska Gabriella és Hegediis Judit (szerk.): Egi iskoldk, foldi mithelyek. Ta-
nulmanyok a 65 éves Németh Andras tiszteletére. Eotvos Lorand Tudomany-
egyetem Pedagégiai és Pszichologiai Kar, Budapest, 2015. 390 o. — A kotet
Németh Andrés, az iskolateremtd neveléstorténész, egyetemi tandar tiszteletére ké-
sziilt, s tartalmazza az linnepelt palyatarsai €s tanitvanyai kutatasi eredményeit és
szakmai-érdeklodési korét, s tiikrozi kollégajuk, professzoruk életmiivének palya-
jukra, munkassagukra gyakorolt hatasat is.

A konyv 31 tanulmanyt foglal magaban 34 szerzotdl vagy szerzoparostol. Az
egyes irasokat témajuk alapjan hat nagy fejezetre osztottak a szerkesztok. Hang-
sulyt kapnak olyan meghatarozo kérdéskorok, mint a professzio-torténet, az életre-
form-mozgalom, a 20. szdzadi oktataspolitika, valamint a kultra és szocializacio
alkotoelemi (tér, ido, ritudlé), és a klasszikus neveléstorténeten tul a gyogypeda-
gogia-torténet is.

A kotet szerz6i kozott megtalaljuk az idésebb kutatd generacio tagjait és a fia-
tal kutatokat egyarant, akik jelenleg az orszag kiilonb6zo tajain felsGoktatési in-
tézményekben tevékenykednek (ELTE, Wesley Janos Lelkészképzo Foiskola, Pé-
csi Tudomanyegyetem, Szegedi Tudomanyegyetem, Pannon Egyetem, Debreceni
Egyetem, Miskolci Egyetem). E recenzio, bar minden egyes irasra kitér, — terjedel-
mi korlatok okan — pusztan a legujabb generacio szerteagazo szakmai érdeklodé-
sét kivanja bemutatni a teljesség igénye nélkiil, minden témakorbdl kiemelve egy
fiatal kutaté tanulméanyat.

Az Iskolak és miithelyek cimi fejezeten belill olyan témak kaptak helyet, mint
az okori nevelésiligy (Mészaros Laszl0); az egyetem torténetének kutatasa (Miko-
nya Gyorgy); a modern szakképzés kialakulasa (Sanda Istvan Daniel), melyek ta-
gabb kontextusban jelenitik meg a vizsgalt témakat, mondhatni makroszinti meg-
kozelitések. Emellett mikroszintii, kisebb egységekre, egyénekre fokuszalo témak
az Enciklopédiaban tiikr6z6d6 magyar kultiira (Kovats-Németh Mdria); a miskol-
ci reformatus gimnazium miikddése a 19. szdzadban (Ugrai Janos); Toth Zoltan
és a gyogypedagogia kapcsolata (Zaszkaliczky Péter); és egy vidéki szakkozép-
iskola induldsa (Somogyvari Lajos). Somogyvari Tab varos kisérleti Mezégazda-
sagi Gépszereld Szakkdzépiskoldjanak kezdeti miikodését tarja fel politikai iratok
dokumentumelemzésével és az intézmény egy volt tanulojanak, késobb igazgatd-
helyettesének személyes visszaemlékezése interpretalasaval. E kvalitativ modsze-
rek alkalmazésa lehet6vé tette szamara a torténeti-antropoldgiai €s mikrotorténe-
ti nézépont megragadasat, személyes, konkrét tapasztalatok megismerését, mellyel
a szoveges, dokumentalt anyagok altal kozvetitett tények arnyalhatok és élmény-
szerlibbé tehet6k. A tanulmanyt egy foto is kiséri, amely a Szakkozépiskola elsé
ballagési tinnepségét 6rokiti meg, s mely az iskola fontos kulturalis emlékeként él.




Konyvismertetések

A kovetkezO nagy témakor A professzio torténetéhez cimil. A fejezeten beliil
olyan, a tanitoi és a tanari szakmahoz k6t6d6é tanulmanyok kaptak helyet, mint a
néptanitoi professzionalizalodas folyamata €s az iskolai tér, mint foucaulti érte-
(Nobik Attila); a magyarorszagi kdzépiskolai tanarképzés szervezeti kereteinek és
szabalyozasanak torténete és az errdl alkotott korabeli diskurzusokba val6 bete-
kintés (Pukanszky Béla); a bolcsészdiploma megszerzésének lehetséges modjai a
két vilaghaboru kozotti idészakban (Bird Zsuzsanna Hanna); illetve a tanari szak-
ma, a ,tanartarsadalom” tagoltsaga szakmai €s tarsadalmi megitélés szempontbol
(Nagy Péter Tibor). Tovabba olvashatjuk e fejezetben a tanarképzés folyamatanak
ismertetését eurdpai nemzetkdzi kitekintésben, 6sszehasonlito elemzéssel vizsgal-
va (Vincze Beatrix, Garai Imre). A tanarképzéshez kapcsolodoan helyet kapott itt a
20. szazad eleji szegedi tanarképzo foiskola torténete €s hallgatéinak kurzuskinala-
ta és kurzusvalasztasa (Fizel Natasa). Fizel a szegedi Allami Polgari Iskolai Tanar-
képz6 Foiskola rovid torténeti attekintését kovetden mutatja be a féiskolan a hall-
gatok altal felvett pedagogiai, pszichologiai és filozofiai témaju kurzusokat, milyen
eredménnyel abszolvaltak azokat, kik voltak az oktatok, koziiliik kiket €s miért pre-
feraltak, preferalhattak a hallgatok. Kevert kutatasi modszerrel teszi ezt meg, kva-
litativ (a hallgat6i anyakonyvek tanulmanyozasa) és kvantitativ (szamadatok &sz-
szegzése adatbazisok segitségével) megkozelitéssel, tablazatokban, szemléletesen
kozolve az eredményeket.

Az linnepelt hazai és nemzetkodzi szakmai tevékenységében meghatarozo teriile-
tet emeli ki a harmadik témakor is Elet és reform cimmel, mely az életreform-moz-
galmakra utal. Olyan témak kaptak itt helyet, mint a testi nevelés a szazadfordu-
16n (Kéri Katalin), az orkesztika torténete (Boreczky Agnes és Fenyvesi Mark), az
egyes €letreform elemek tiikrozédése Kodaly szovegeiben (Pethd Villo), az életre-
form motivumok megjelenése szakralis térben (Sofalvi Emese) és egy Waldorf in-
tézmény belso élete (Amati Gergely Marton). Amati érdekes megkdzelitésmodot
alkalmaz tanulmanyanak megirdsa soran, amikor egy Pest megyei Waldorf iskola
tanari kollégiumanak konferencigjat mutatja be, mint egyfajta rendszeres miihely
¢és szakmai megujulas, fejlodés-fejlesztés szinhelyét. Az iras tovabbi érdekessége,
hogy a szerzd maga is ebben az intézményben dolgozik, tehat ahogyan 6 maga is fo-
galmaz: ,,a mindennapi munka soran szerzett tapasztalatokra valo reflexi6-t olvas-
hatunk (4dmati, 238.). Es bar egy konkrét intézmény miikodését ismerteti, vizsgalja
a szerz0, konklizioi mégis relevansak lehetnek altalanossagban is, ide értve pél-
daul azt az aspektust, hogy egy szakmai konferencia mikoddhet bels6 képzésként,
szakmai diskurzus kereteként, ahol aktualis témak, problémak, helyzetek megtar-
gyalasara is sor keriilhet.

A dualizmus koranak vizsgalata jelenik meg a kovetkez6 tanulmany-csokorban,
mely a magyarorszagi arisztokracia dualizmuskori iskolaztatasat (Rébay Magdol-
na), a gyermekkorral, 6vodaiiggyel kapcsolatos témakat (Pornéi Imre, Hegediis Ju-
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dit, Tészabo Julia), korabeli pedagogiai folyoiratok reflektivitas szempontjabol tor-
téno tartalomelemzését (Fayné Dombi Alice) és az els6 vilaghaboruban megsériilt,
rokkant katonak oktatdsanak kérdését (Voros Katalin) targyalja. Vords hivatal-
nokok és szakemberek tanulmanyai, politikai rendeletek és a Magyar iparoktatas
cimi folyoirat segitségével igyekszik bemutatni az allami hadigondozas szerveze-
tét. Ahogy a szerzd tanulmanyéban is olvashatjuk, a fogyatékosok intézményes ke-
retek kozott megvaldsulo altalanos képzése, iskolaztatasa fontos, targyalt téma a
neveléstorténet diszciplinan beliil, ennek ellenére szakképzésiik, szakoktatasi vo-
natkozasaik kevésbé keriiltek a kutatdsok kozéppontjava, leginkabb forrashiany
miatt. A tanulmany e hidny potlasara tesz kisérletet gazdag forrasanyag bevona-
saval.

Az utolsé nagy témakor fokusza az oktataspolitika, melyet cime is elarul: Okza-
tas, eszme és politika. A felvilagosodas id6szakatol (Saska Géza) egészen a husza-
dik szazad masodik feléig (Darvai Tibor) lezajlo oktataspolitikai valtozasokrol ol-
vashatunk itt, részletezve az 1924-es kdzépiskolai reformot (Szab6 Zoltan Andras),
aritudlis elemek megjelenését a pedagogiai szaksajto szovegeiben (Baska Gabriel-
la) és a PetSfi Kor pedagogusvitajat is (Golnhofer Erzsébet és Szabolcs Eva). Darvai
a hatvanas évek eleji oktataspolitikanak szocialista-kommunista ideologiai valto-
zasait tarja fel torvények, tervek, reformok tiikkrében. E korszak (€s az ezt megel6-
70 évtizedek is) fontos szerepet toltenek be Németh Andras tudomanyos kutatasa-
iban jelenleg is, melyet tantsit az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Pedagogiai és
Pszichologiai Karanak Pedagogiatorténeti Tanszékén 2012 és 2015 kozott megvald-
suld, A magyar neveléstudomany torténete a szakmai folyoiratok tiikrében (1945—
1989) — tudomanyos kommunikacioé, szakmai diskurzusok cimii OTK A-kutatas
melynek vezetd kutatdja az iinnepelt volt és amely kutatds eredményeibdl 2016-
ban zarokatet késziil.

A kotet befejezd része, vagyis a Koda, Berzsenyi Emese és Szécsi Andras tanul-
manyat foglalja magaban. A szerzok altal irt értekezés Németh Andras 2010-ben
megjelent Emberi idévilagok — Pedagdgiai megkozelitések cimi miivére reflektal.
Berzsenyi egy reformatus lelkipasztor, Szécsi Andras (1923-2013) kéziratat inter-
pretalja sajat gondolataival kiegészitve, atdolgozva, az evilagi és szakralis, vallasi
1d6élmény, idofelfogas megjelenésének, jellemzoinek aspektusabol. A szerzo e ta-
nulmanyt, esszét mindazoknak ajanlja, akik a mai, rohané vilagban szeretnék at-
gondolni, szeretnének elmélyiilni az idovilagok 1étezésének kérdésén, torténeti és
szakralis megkozelitésén.

Ebbdl a rovid osszefoglalobol is 1athatd, hogy nagyon szines a paletta a tanulma-
nyok tematikgjat illetden, ami Németh Andrés széleskorli kutatoi érdeklddésére és
munkassaganak fébb teriileteire reflektal. Az tinnepelt szamos kutatasi téma meg-
honositasaban vallalt meghatarozo szerepet, és nemzetkdzi kapcsolatai révén eze-
ket a hazai neveléstudomény szinterébe be is tudta emelni.

A konyv fizikai megjelenésével kapcsolatban fontos kiemelni a boritd esztéti-
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kajat, melyen egy egyesiilt allamokbeli levéltarban 6rzott, 1913-bol szarmazo fo-
tografiat lathatunk. E kép szimboluma lehet Németh Andras oktatdomunkajanak,
annak, hogy szdmtalan hallgatonak, kutatonak valt és valik meghatarozo mesteré-
vé. Pozitivumként elmondhaté még, hogy a kotet elektronikus valtozatban, online
is elérhetd az olvasokozonség szamara: http:/mek.oszk.hu/14600/14688/

Balog Bedta

Hermann Istvan (szerk.): Magyarorszdg levéltarai 2014. Magyar Levéltaro-
sok Egyesiilete, Budapest, 2015. 143 o. — Tetszet6s kotet! Erdemes kézbe venni.
De miel6tt belelapoznank, pillantsunk vissza az elézményekre!

Az orszag levéltarairdl a konyvespolcon nem ez az elsd Osszefoglalds egyetlen
kotetben. A szakkonyvekben, szakfolyoiratokban idénként kozolt attekintéseken,
¢és a néhol a rendszertelenill megjelent ismertetéseken kiviil altalanos attekintést,
tudtommal el6szor, egy idegen nyelvi konyv nytjtott igazén nyilvanosan Magyar-
orszag levéltari intézményeirdl: a szakmai korokben csak ,,Gajd”-nak titulalt, mai
szemmel szerénynek tiind kotetke. (Balazs Péter szerk.: Guide to the archives of
Hungary. Kiad.: a Kulturalis Minisztérium Levéltari Igazgatosaga, Bp., 1976. 229
0.) Nemzetkozi terjesztésre késziilt, €s azért érdemel kiilonos figyelmet, mert a sa-
jat koraban el6szor szembesitette a levéltarakat, féleg a megyei intézményeket az-
zal a feladattal, hogy lényegre toréen, szabatosan, és az eldirt logikus rendben kell
bemutatkozniuk az igényes, bar nem feltétleniil szakérto kozonség elott.

Torténelmi 1éptékkel mérve, alig valamivel késébben jott ki a nyomdabol az
ujabb Magyarorszag levéltarai ciml konyv. (Szerk.: Balazs Péter. Kiad.: Franklin
Nyomda, Bp., 1983. 391 o.) Részletesebb és — nem mellesleg, szines boritdjaval —
mutatdsabb is volt ez a kotet. Ezt kovette mar a rendszervaltas utan a még ujabb
Magyarorszag levéltarai cimii kiadvany. (Szerk.: Blazovich Laszl6, Miiller Veroni-
ka. Kiad.: Magyar Levéltarosok Egyesiilete, Bp.—Szeged, 1996. 180 0.) Mi sem jel-
lemzG6bb az idok valtozasaira, mint az, hogy e kdtet megjelent parhuzamosan angol
nyelven is. Az elozmények koziil megemlitendé még a Magyarorszagi levéltarak
c. kiadvany (Fel. szerk.: Bana Jozsef. Kiad.: Magyar Levéltarosok Egyesiilete, Bp.,
2004. 176 0.) Madl Ferenc koztarsasagi elnok ajanlojaval és még tobb paradés kép-
pel. Ez angolul is megjelent.

Es akkor itt a legtjabb Magyarorszdg levéltdrai cimii kétet, amelynek a cimét —
nagyon helyesen —, kiegészitették a mi tartalmara, adataira vonatkozo kort jel6l6
2014-es évszammal, ami azért lényeges, mert a kotet 2015-ben jelent meg. A kote-
tet Hermann Istvan szerkesztette. (A hibatlan cimleiras érdekében jelzem, hogy 6 a
koréabban ifj. Hermann Istvanként jegyzett szerz6, PhD-fokozatu, a Magyar Nem-
zeti Levéltar Veszprém Megyei Levéltaranak igazgatoja, s nem tévesztendd Ossze
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a dr. Hermann Istvan néven ismert id6sb Hermann Istvannal, a papai Jokai Mor
Vaérosi Konyvtar igazgatdjaval.) A nagy szakmai atlatast igényld lektori teenddket
Boross Istvan teljesitette, aki jelenleg az emlitett Veszprém Megyei Levéltar meg-
bizott igazgatdja. A kiadas elokészitése az MNL Veszprém Megyei Levéltaraban
tortént, a miivet a levéltar alkotocsoportja gondozta. A konyv legujabb izlést di-
zajnja, a boritd, az oldalparok gondos megformalasa, a fejezetek reliefszerti kezdd
oldalai, a sokszor frizként alkalmazott szép szemléltetd képek a levéltar reprogra-
fusa, Gaty Istvan fantaziajat és keze munkdjat dicsérik. A konyv kiadasat ezuttal
is a Magyar Levéltarosok Egyesiilete vallalta, a kotet koszontojét az egyesiilet el-
noke, Tyekvicska Arpad irta.

Az egyes levéltari intézményekrol, ill. csoportjaikrol a kutatdk, az érdekl6dék
eligazitasara irt ismertetéseket is neves személyek, altalaban az ismertetett levélta-
rak igazgatdi allitottak 6ssze. Fontos, hogy mivel a megyei levéltarak, a hazai levél-
tartiigy derékhadat képezé intézmények 2012. oktober 1. 6ta szervezeti egységben
allnak az Orszagos Levéltarral, igy a Magyar Nemzeti Levéltar megyei levéltarai
cimen kaptak 0sszevont ismertetést. Igaz, ez az el6bb emlitett 2004-es kotetben is
hasonl6an volt mar. A kdtet parhuzamosan megjelent angolul is. Tovabbi neveze-
tesség, hogy a konyv egyes fejezetei — a megyei levéltarakrol raadasul egyenként
és a kotetbelinél bovebben, kb. 1 ivnyi terjedelemben — kiilon is megjelentek izlé-
ses fiizetekben, mint egy rejtett kiadvanysorozat.

A konyvet lapozva az olvaso atfogd képet kaphat a Magyar Nemzeti Levéltar és
tagintézményei, aztan Budapest Févaros Levéltaranak és a tobbi varosi levéltar, to-
vabba a szaklevéltarak, az egyhazi levéltarak és még néhany kiilonleges levéltar
torténetérol, anyaganak eredetérdl és dsszetételérol, az intézmények szakmai (fel-
tard) tevékenységérol, a kutatdszolgalatrol, a kézmiivelddésrol, a tudomanyos ku-
tato- és kiadvanymunkarol. Ez igy azonban csak elnagyolt vazlat, a konyv tartalmi
keretei diohéj méretiire szabtak az elmondhat6 informaciok korét. Ez féleg a me-
gyei levéltarakra vonatkozik, amelyek hagyoményosan a helytorténeti-helyismere-
ti, honismereti kutatasok terén és az oktatdsiigyben lehetnek hasznosak. Orvende-
tes tehat, hogy az imént emlitett fiizetek valamivel konkrétabban szdélnak ezekrol
a tagintézményekrol.

Erdemes ezen a ponton megallnunk. Felmeriil ugyanis a levéltar irant érdek16d6-
ben a kérdés, hogy hol, hogyan és milyen targyban lehet kutatni, adott témara ke-
resve miként lehet eligazodni a levéltarak anyagaban. Elérebocsatva, hogy a fond-
jegyzék forgatasa €s a levéltari kutatoszolgalattal vald konzultacio elkeriilhetetlen,
néhany informaciot még jo tudni a levéltarakrol. Legyen szabad ezt levéltarosként
megosztanom Olvaséimmal!

Fontos tudni, hogy a levéltarak 1étének legfontosabb életeleme, amely még a tor-
ténetiségnél is 1ényegesebb, a rendszer, a jol kitalalt rend és rendezettség. Minden-
nek — a kozfelfogéstdl eltérden és a természetes elvarasok ellenére — elsédlegesen
nem a kor, nem valamely torténelmi tematika, és nem is a dokumentum fajtéja, kiil-
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s6 megjelenése az alapja, hanem az iratanyag ,,termett” mivolta. A tarsadalom altal
produkalt hatalmas iratanyagnak belso dsszefiiggései alapjan kialakult és tobbnyire
szervek, szervezetek, hivatalok, intézmények, vallalkozasok, egyhazak, tarsadalmi
szervezetek, partok, egyesiiletek, aztan csaladok, egyének €s egyéb ,,irattermel6k”
szerint tagolodo gazdag Osszetétele, melyet szakszoval ,,szervtipologianak™ mon-
dunk. Ez a levéltariigy alapkove az egész vilagon.

Tudni kell, hogy orszagosan szemlélve a hazai levéltariigy szakmailag igen sze-
rény képet mutatott a II. vilaghaboru eldtt. Szomort bizonyitéka ennek az, hogy
az orszag levéltari anyaganak haborus sériiléseirdl, varmegyei, varosi, kozségi le-
véltarak, csaladi, fotri, uradalmi és gyari levéltarak vagy csak igy hivott: torténeti
iratgyljtemények veszteségeirdl sokszor alig lehetett képet alkotni a haboru utan,
mert ezekrdl nem alltak rendelkezésre megfeleld szinvonalu leirasok, jegyzékek,
listak, vagy ezek is odavesztek. Nem tulzas tehat azt allitani, hogy az orszag a le-
véltariigy terén az 1940-es évek végétol, foleg a *60-as évektol zarkozott fel az el-
varhat6 eurdpai szinvonalhoz. Ennek pedig dontd, és maig érvényes 1épése volt az
anyag szervtipologiai szempontu tagolasa és csoportositasa, azaz rendszerezése.

Kérdezhetné barki: ezek szerint minden levéltar felépitése azonos, ugyanolyan
akar kiilfoldon is? A realis valasz lehangolo: a fond fogalma igen, de az ezekbdl
szerkesztett rendszerek még hatarainkon beliill sem egységesek; szamos intézmény
(foleg a nem ,,altalanos levéltarak™) sajat rendszere szerint 0rzi €s gyarapitja anya-
gat, holott egész anyagukat elvben be lehetne sorolni az atfogd nemzeti levélta-
ri szisztémaba. Ezek az eltérések azonban végiil is nem gatoljak a kutathatdsagot.
Akad azonban mas nehézség is! Mint nemzetkozi szakmai {igyekben is forgolo-
do levéltaros, tapasztalnom kellett, hogy a mult rendszerbeli sorstars allamokban,
igy a szomszédos orszagokban (melyekkel pedig 1918-ig azonos ivastiak az archi-
valiaink), mas-mas modon épitették fel a levéltari anyag elvi vazat, ugyanigy a
szervtipologiara hivatkozva. Az igazan jelentds problémat viszont az okozta, hogy
nalunk még ebben is tulzasba vitték a szent mintanak tekintett szovjet példa kove-
tését! Lényegében politikai-ideologiai alapon (,,forradalom el6tti” és ,,forradalom
utani” féperiddusokra szakitva) indokolatlanul megkett6zték a fondfécsoportok el-
vi vazlatat. Ez a szerencsétlen 1épés idok soran szdmos modositashoz, sok késob-
bi besorolasi problémahoz vezetett. Mindazonaltal eredményezett olyan rendszert,
amely szerint el lehetett talalni a levéltari anyag egészében.

Végiil egy iddszerii kérdésrol. Az ezredforduld tajan hangos volt a szakma a
»paradigmavaltas” hirétdl. Ez az akkoriban félelmetesen hangzo kifejezés azt a
gyokeres valtozast akarta jelenteni, amely az informatika €s a digitalizacio szé-
les tarsadalmi elterjedésének fenyegetésével, az addig ismeretlen elektronikus irat
megjelenésével elobb-utobb a mi szakmankban is feliiti a fejét. A kozben eltelt
id6k soran valoban végbement ez a folyamat, amely a levéltarakat egyrészt a tor-
vény szerint feliigyelt szervek iratkezelésében tortént alapvetd valtozasokkal érinti,
mely soran a hagyomanyos papiralapt iratok fokozatosan visszaszorulnak és rob-
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banasszerlien elterjed a szamitogépes iratkezelés. Masrészt jelenti azt az drvende-
tes fejleményt, miszerint egyre tobb torténeti dokumentum: a legfontosabb testiile-
ti jegyzOkonyvek, oklevelek, térképek, tervrajzok, anyakdnyvi adatok, fényképek,
roplapok és szamos mas anyag digitalisan keriil rogzitésre, adatbazisok matériajava
valik és a vilaghalon keresztiil barhonnan elérhet6 lesz. Mindez a megfelel6 progra-
mokon keresztiil forradalmasithatja a kutatoi munka modjat, modszereit és eredmé-
nyességét. De a kutato okszertien akkor élhet vele, ha nem szédiil meg a latvanyos
lehetdségektol, ha kézben tartja a kutatas vezérfonalat, nem feledi a digitalizala-
sig el nem jutott anyagrészeket sem, és a végso szot, az eredmények megfogalma-
zasat sem bizza a gépre. Ez a kényes folyamat visszahat a levéltarak tevékenységé-
re is: olyan min6ségi feltaré munkat kell teljesiteniiik, amely a kifinomult levéltari
modszerek sajatos ritualéjat kolcsonos megelégedésre tudja egyeztetni a korszeril
informatika lehetdségeivel és a kutatoi igényekkel. A maga modjan ehhez kinal t-
ravaldt a bemutatott kiadvany is.

Somfai Baldzs

Donath Péter szerk.: Filozofia — Miivelodés — Torténet 2015. Trezor Kiado,
Budapest, 2015. 396 o. (Az ELTE Tanit6- és Ovéképzé Karanak Tudominyos
Kozleményei XXXVI.) — Ez a kiadvany, mint az el6z6 harminc6t kotet is, mester-
mil. Szerzoi szakteriiletiik kiemelked6 képvisel6i, akar mint kutatok, és/vagy mint
oktatok. A kotet ajanlasa A Magyarorszagi Tanitok Orszagos Bizottsaga és a Ta-
nitoképzd Tanarok Orszagos Egyesiilete megalakulasadnak 125. évforduldjara szol.

Donath Péter a kotet elészavaban arra tudomanyos és oktatoi tevékenységre
utal, amelyre a szerzok joggal lehetnek biiszkék. Nem szabad elfeledni, hogy e re-
mek tanulmanyok az egyetemi oktatas napi tevékenységei mellett (annak nehéz-
ségei ellenére) irodtak.

Ez a mi is — a hagyoményokhoz hiven —, harom nagy részre oszthato: filozofia,
mint miivelédés (miivel6déstorténet), €s mint térténet (torténelemtudomany). A fi-
lozofiai részben Lehmann Miklos irasat olvashatjuk Kozmologia és Elme cimmel.
Ebben a tanulméanyban nagy realitasérzékkel fogalmazza meg azt a szdmos tama-
dasnak kitett (kreacionistak altal), amde a tudomanyos kdrokben evidens allaspon-
tot, hogy az Univerzum anyagbol all, az Univerzum része az ember, igy 6 is anyag-
bdl all, tehat az anyagra vonatkozo toérvények érvényesek az agy — mint anyagi
struktura — termékére, az elmére. Ismerteti a gyenge és az erds antropikus elvet.
Logikai kovetkezetességgel vezeti le a tervezettség sziikségszeriiségének tartha-
tatlansagat Paley példaja segitségével, illetve annak hibait megmutatva. Cafolja a
kreacionizmus azon érvét, miszerint is elenyészo a valdsziniisége (illetve szerintiik
semmi), hogy véletlenszertien pont olyan vilagegyetem alakuljon ki, amely meg-
felel6 az emberi 1étnek. Kitlinden illeszti bele gondolatmenetébe az evolicid sziik-
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ségszerl alakitd mechanizmusait, melyek a hosszli évmilliok alatt pontosan azt a
jelenlegi allapotot hoztak létre, melyet ha kivesziink a folyamatbdl és egy adott id6-
pillanatban megtekintiink, akar tigy is tlinhetne, az Univerzum teremtetett.

A kovetkezd fejezetben az evoliciés mechanizmusok altalanos érvényiiséget
vizsgalja, mely ily médon nem csak az ¢l6lények fejlodésére igaz, hanem az anyagi
vilagra is. A Multiverzumok végtelen szamat, és az ebbdl fakado végtelen variaci-
0s lehetdséget is vizsgalja, hiszen ez adhat egyfajta magyardzatot az evolucidé min-
den szervezddése igaz voltara.

Az Informaci6 ¢és evolucio részben valdjaban meger6siti az evolucid minden-
re kiterjedd érvényességét, s mindezt az informdacid, mint az univerzumot felépitd
alapegység segitségével. Azt allitja (teljes joggal), hogy az univerzum pusztan in-
formacio, igy természetesen az anyag sem mas. Azonban tovabb menve ismerte-
ti a kulturalis informacidaramlas alapegységeit, melyek a biologiai gének mintaja-
ra (hasonloképpen) terjednek, a mémeket. KEsébb visszatér az informacio eredeti
értelméhez, és eljut ahhoz a kovetkeztetéshez, melyet nagy gondolkodoink egyfe-
161 az emberi gondolkodas tobb ezer éve alatt koriiljartak, és melynek modellezé-
sére €s megértésére manapsag nyilt lehetdség az informatikatudomany felfedezé-
sével. Igy a tudomany ma mar képes megengedni annak a lehetéségét, miszerint
is az egész létezés, a multiverzumok és minden, elképzelhetd, hogy egy holografi-
kus szimulacio.

Lehmann Miklés masik tanulménya Wittgenstein: Diagram. Fénykép és filo-
zofia kapcsolata cimmel keriilt be a kdtetbe. Itt felemliti azt a sajatossagot, miszerint
a filozofidban a filozofusok, talan Wittgenstein kivételével, nem hasznaltak képe-
ket, bar szovegeikben sokszor emlitenek a képekkel, latassal kapcsolatos kifejezé-
seket. Wittgenstein a miiveiben hasznalt képeket, diagramokat, bar ezek egy része
nehezen értelmezheté. Nem meglepé modon, mivel Wittgenstein mérndk volt, ab-
rai tobbnyire vonalas képi elemek. Némely abraja szines, vagy foltokbdl all, melyek
Osszekapcsoljak korai és kései alkotoi idészakat. A képek nem otletszer(i elhelye-
zéstiek, hanem az értelmezés szempontjabol Iényeges szerepet jatszanak. Kiilo-
nos észrevételeit jol Gsszeszedett, feszes logikaval vezeti le, sok hivatkozassal teszi

A kovetkez6 részben egy szociologiai tanulmany olvashaté Déri Andras és Szar-
ka-Bogos Réka kdzos munkdjaként, amely az online kozosségi élet diskurzusairol
sz6l. Ebben az online k6zosségi €let diskurzusainak a mindennapi életre gyako-
rolt hatasanak percepcioit vizsgaljak meglehetds alapossaggal. Hipotézisiik: az at-
titlidoket az online egyenldtlenségek egyik dimenzidjaként is tekinthetjiik. Az op-
timista elvarasok szerint az internet elterjedésével csokkenni fognak a tdrsadalmi
kiilonbségek. A hatranyos helyzetiieknek is lehetdségiik lesz a mindségi oktatasra,
az infrastruktirahoz és az uj munkalehetéségekhez, illetve konnyen juthatnak in-
formaciohoz. A pesszimista nézépont ezzel ellentétben azt allitja, hogy tovabb nd-
vekszik a mar meglévo szakadék a szegényebbek és a gazdagabbak kozott. Egyikiik
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jobban, hatékonyabban tudja kihasznalni a kinalt lehetdségeket, mig a masiknak ez
komoly nehézségeket fog okozni. Megjelent a digitalis szakadék fogalma. A hoz-
zaférés lehetosége dnmagaban nem jelent magas szintli képességeket, tudasgya-
rapodast, illetve mérhet6 hasznot. Utal Csepeli Gyorgy érdekes kutatasi eredmé-
nyére, mely szerint az ember nem bir el nagyobb szami kapcsolatot, pontosabban,
csak bizonyos szamu kapcsolatot tud kezelni, az e folottiek mar felszines és eset-
leges kommunikaciot jelentenek. Kitér még a baratsag kiilonféle lehetéségeire és
a kommunikacié modozataira, tovabba a kiilonféle kommunikacios csatornak (Fa-
cebook, Skype, Viber stb.) hasznalati lehetdségeire és azok felhasznalora gyako-
rolt hatdsara.

Osszegzésében utal a posztmaterialis értéktulajdonitasok, a baratsagok értelme-
z¢si lehetdségeire, az erds €s gyenge kotések kétféle értelmezésére és a kommuni-
kativ cselekvéselmélet keretei kozotti vizsgalat lehetdségeire.

Ezt Kolosai Nedda tanulmanya koveti a neveléspszicholdgia teriiletérdl: Tanito
emlékek 1940 és 1956 kozott iskolat kezdok kisiskolaskorai mikro-torténetek tiik-
rében. A szerz6 ramutat arra, hogy jelenlink eseményeit, hozzaallasunkat a felme-
riil6 kérdésekhez milyen nagy mértékben hatdrozzak meg a multbéli események és
attitlidok, amelyek a sziilokon keresztiil hatnak rank. Jelen esetben a II. Vilagha-
bort utani évekrdl és a Rakosi-féle onkényuralmi rendszerben szerzett élményeket
vizsgalja. A forrasok foként a rendszer altal hatrahagyott dokumentumokbdl kép-
z0dtek, de ezek, a rendszer Iényegébdl fakadoan, erdsen torz és valotlan képet mu-
tatnak, sziikséges a személyes mikro-torténeteket is felhasznalni a valosaghti kép
kialakitasahoz. Interjuk elemzésével és az abbol levont kovetkeztetésekkel igyek-
szik egy szinte pointillista képalkotasi modszerrel érzékeltetni, hogy milyen volt az
’50-es évek kisiskolai léte. Nem szabad elfeledni, hogy a valésag nem csak adatok-
bol tevodik Gssze, hanem személyes élményekbdl, képekbdl, viselkedésiink minta-
zataibol, melyek talan ezekben az években alapozddtak meg, akkor is, ha sziileink,
nagysziileink tapasztalatai voltak, hiszen 6k neveltek minket, az 6 mintaikat (mé-
meket) orokoltiik, az 6 térténeteiken nevelkedtiink fel.

A szerz6 el6szor a tanitokra torténd emlékezést dolgozza fel, ahol meglehe-
tdsen ,,szigort” kép rajzolodik ki a kor pedagodgusairdl és a tanitdas mindennapjai-
rol. Ezutan a tanitdo munkéjanak hatasat vizsgalja az életpalya alakulasara, valamint
a kisiskolas-1ét mindennapjaiba és annak minden szegmensébe enged betekintést,
amelybdl a mai olvasé parhozamot vonhat jelen helyzetével kapcsolatban, és ez mi-
nositési alapot jelenthet a mai allapotok értékeléséhez. Olyan észrevételek tehetok
meg, hogy mennyiben volt mas az akkori iskolak fegyelmezési, éravezetési, élel-
mezési, egészségiigyi gyakorlata. Ezek ismeretében milyen a mai parhuzam, mi-
ben van visszaesés, avagy fejlodés? Igazan gondolatébreszto és onvizsgalatra ins-
piralo, érdekes tanulmany.

Neveléstorténeti mi Mikonya Gydrgy Mozaikok E6tvos Jozsef pedagdgiai mun-
kassagabol cimi tanulmanya. Egy rovid életrajzzal kezdi, mintegy bevezetve a ké-
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s6bbi életmi torténéseinek ok-okozati Osszefiiggéseit, a vallas- és kdzoktatasiligyi
miniszterként meghozott kdzoktatasi torvényeit. Ismerteti sokoldalt életutjat,
amely az ird, allamférfi, kozéleti ember, a pedagogia hazai apostola, a liberaliz-
mus magyar képvisel§je és ideoldgusa mintazata. O volt az, aki kiilfldi utja hata-
sara felfedezte az oktatas mindsége — amely mindenki szamara hozzaférheto kell,
hogy legyen —, és a nemzet felemelkedése kozti 6sszefiiggést. Tehetsége és kapcso-
lati t6kéje segitségével meg is tett mindent, hogy elésegitse nemzete felemelkedé-
sét. Kitér az életmil hagyatékara is, amely korunkban is megszivlelendé tanacso-
kat és hozzaallasbeli attitiidoket tartalmaz. A szerz6 Osszegzésében e tanacsokat
pontokba foglalva kozli.

Mikonya Gyorgy masik miive Gyertyanffy Istvan a tanitoképzés megujitasa-
ért cimmel szerepel a kotetben.. A nagyszerii magyar pedagogus, taniigyi szakiro
az e0tvosi hagyaték realizaloja, a Pedagogium megalapitdja, aki sokat tett a hazai
kozoktatas reformjaért. Szamos kiilfoldi tanulményttja tapasztalatait felhasznalva
E6tvos Jozsef masodik felkérésére elvallata a budai tanitoképzo vezetését. Ez az in-
tézmény valt a hazai pedagogusképzés zaszloshajojava. Ez a tanulmany atfogo ké-
pet ad Gyertyanffy munkassagarol és ennek hasznarol a kovetkezo generaciok sza-
mara. Latszik, hogy a szerz6 kiterjedt tudassal és nagy ralatassal rendelkezik ennek
a kornak az oktataspolitikai és neveléselméleti kérdéseire. Kitlinden mutat ra arra
a kapcsolatra, amely a e6tvosi idok €s az ezt kovetd korszak torténései és jelen vi-
lagunk problémai kozt fennall. Kivalo tanulmany.

,»Kezdddik a cirkusz.” Ciszterciek a Mindszenty-perben (alcime: Baranyay Jusz-
tin szerepe a hercegprimas elleni koncepcios eljarasban) cimmel irt érdekes torté-
nelmi 4ttekintést Cathné Gyoni Eszter. Az 1945 utani vallasellenes intézkedések
egyik kiemelt fontossagu pere volt az 1948-ban lefolytatott Mindszenty biboros,
hercegprimas elleni koncepcids per. Ebben a perben masodrendii vadlott volt Ba-
ranyay Jusztin, a tudos (jogaszprofesszor) ciszterci szerzetes. A perben nem mint
ciszterci szerzetest (legalabb is a vad nem erre volt kiélezve), hanem mint a herceg-
primés biintarsat vadoltak. Ez a tanulmany hii képet fest a korszak onkényuralmi
rendszere altal lefolytatott, az ellenzék, illetve a vélt vagy valds veszélyt jelento,
masként gondolkodok elleni koncepciods perek vilagarol. Nyilvan specialis szineze-
tet ad a torténéseknek az egyhazi vonatkozas is. Baranyay bizott abban, hogy ha-
zé4jaban segitségére tud lenni az embereknek, pedig tudta, hogy keresni fogja a ha-
tosag, s ennek ellenére sem tavozott kiilfdldre. A Habsburg-restauracié hivének
tartottak. Sulyos bortonévek utan, sulyosan beteg emberként 1956-ban kapott am-
nesztiat, €s még ebben az évben meghalt.

Kelelemen Elemér munkaja taldlhaté a 192. oldaltol, amely Reform, vagy ellen-
reform? Az 1972-es oktataspolitikai parthatarozatrol cimmel olvashaté. Ez a par-
hatarozat volt az, amely a reformvarakozasok ellenére egy évtizedre konzervalta
¢s stabilizalta a meglévd oktatasi viszonyokat. Az 1961-es III. (oktatasi) torvény
utopisztikus €s voluntarista rendelkezéseit, az 1972-es KB-hatarozat haladaselle-
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nes ellenreformba valtotta at. Mindezek ellenére maradtak benne a jovobeni fejlo-
dés lehetdségét biztositd, illetve majdan elinditod elemek. A valtozast a tdrsadalom
mélyrétegeiben lezajlo folyamatok okoztak, de a jogi alapok ettdl a KB-hatarozat-
tol eredeztethetdek. Mindazonaltal a kérdés nincs lezarva. Azota is vita folyik er-
r6l a KB-hatarozatrol: Milyen hatést gyakorolt az elkdvetkez6 hiisz év oktataspoli-
tik4jara? Valoban fékez6 ellenreform-kisérlet volt-e, vagy sikeresen tullépve rajta a
torténelem kihasznalta a benne rejld lehetdségeket? Nagyszert oktataspolitika ér-
tekezést olvashatunk, s megérthetjiik beldle az oktatasiigy mai allapotat. Elemzé-
sének végén arra a megallapitasra jut, hogy ez az omindzus parthatdrozat egy si-
kertelen ellenreform-kisérlet volt

A kotet zard dolgozata Donath Péter miive, mely a Tanitdi, tanari vitak a ma-
gyarorszagi tanitok tarsadalmi kiildetésérdl, helyzetiik javitasarol, a tanitoképzés
korszertsitésérol, fels6foktiva tételérol 1890-1905 cimmel szerepel. A kotet kozel
felét (151 oldalt) kitevo tartalmas és alapos irds bemutatja a szazadfordulés tanitoi
faradozasokat, kiizdelmeket, amelyek a népiskolai rendszer kiterjesztését szorgal-
maztak, és egyben korszertiisitését is, valamint a tarsadalmi megbecsiilésiik emel-
kedésének kivivasat, amely a javadalmazasban is megmutatkozzon. Kiemeli azt a
faradozast, mely az elemi/altalanos iskolazas jelent6ségét, erdsiteni igyekezett, hi-
szen funkciodja a tarsadalom, illetve az allam szempontjabol elsédleges. Utal arra,
hogy E6tvos Jozsef még a tarsadalmi mobilitas eldsegitését is remélte a kotelezd is-
kolaztatas kiterjesztésétol, de a tanulmany altal targyalt id6szakra ez mar szinte tel-
jesen érdektelenné valt. E6tvos az anyanyelvi iskolaztatas hive volt, torvényei is ezt
tiikrozték (még a magyar nyelv, az allamnyelv) kotelezo tanitasat sem irta el 1868-
ban a nemzetiségii nyelvi iskoldkban, ami talan talzas volt. Ezzel szemben a sza-
zadfordulo tajan a kb. 50%-ban nem magyar anyanyelvii lakossag Magyarorszag-
hoz lojalis nevelését, és — kétértelmiien beszélve errdl —, de valdjaban az egységes
magyar nemzetallam kialakitasanak szolgalatat vartak az elemi iskola ,,kohojatol”
(ami persze illuzioé volt). Ez a parttalan magyarkodas természetesen ellenallast val-
tott ki a nemzetallamuk megerdsitésében érdekelt hazai roman és szerb naciona-
listak korében. A tanitoi és tanari szervezetek a hatalomnak megfelelni vagyasuk-
tol vezérelve kovetelték az iskolak, illetve a tanitoképzok magyar nyelviivé tételét,
vagy legalabbis a magyar nyelv hatékony oktatasanak bevezetését.

Kitlinden észrevételezte a szerzd, hogy az allam alapvetéen szabalyozd, se-
gélyezo szerepre torekedett, s csak akkor allamositott, amikor ezt nemzeti/nemzet-
ségi szempontbdl sziikségesnek latta. Az allami tanitok és tanarok vezetd szerepet
jatszottak az oktatas korszeriisitéséért, s a pedagdgusok jobb anyagi elismeréséért
folytatott kiizdelemben, mozgalmakban, szervezetekben, és beleszolast kértek az
oktataspolitikai kérdések, oktatasi reformok alakitasaba is.

A tanitok a helyi tdrsadalom értelmiségi szerepldivel (lelkésszel, gazdasszal,
jegyzovel stb.) szerettek volna egyenranguva valni, ,,uriemberré” lenni, ami akko-
riban az érettségit kovetelte meg, mint minimumot, s esetleg felsdfoku képzettsé-
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get. Ok ezért kovetelték ezt ebben a korszakban, tovabba a mar akkor is botranyosan
alacsony bériik emelését, s azt, hogy nyugdijuk legyen (az egyhaziaknak is), még-
hozza ne 40 év szolgalati viszony utdn, hanem a kdzépiskolai és képzds tanarokhoz
hasonloan 30-35 év munkaviszony utan. Mivel a pedagogusok korében a bérrend-
szer akkor is végzettséghez kotott volt, ezért kovetelték a tanitoképzés szintjének
emelését. Ez viszont fenyegette a tanitoképzds tanarok egzisztencidjat, akik egyeéb-
ként a gimndziumi tanarokkal hasonlitottdk 6ssze magukat, s a veliik vald egy
szintre keriilés érdekében a pedagogiumi képzés helyett egyetemi tanitoképz6 in-
tézeti tanarképzést koveteltek (ami szembe ment a budai képzdsok és Gyertyanfty
Istvan torekvéseivel). De a tanitok torekvéseit is fékezni probaltak, hiszen maguk
jellemzéen tanitoképzot végeztek, ami nem adott érettségit, majd polgari iskolai
tanarképzot, és tanitoképzo intézeti tanari tanfolyamot (ekkoriban még a pedago-
giumban, majd késébb az egyetemen), de mivel nem volt érettségijiik, nem dok-
toralhattak, nem is habilitalhattak, ezért a fels6foku tanitoképzés bevezetése eg-
zisztenciajukat fenyegette. Igy a tanitok és tanaraik érdekeik ez iigyben szemben
alltak egymassal a korabeli iskolarendszer altal determinalt erétérben.

Mindketten torekedtek legjobbjaik szamara a tanfeliigyeldi statusz megszerzé-
sére, melyet akkoriban gyakran hozza nem ért6 laikusok végeztek. Ennek kapcsan
a vitak soran az egységes szinvonal biztositasa érdekében felmeriilt a feliigyeleti
rendszer erdsitésének igénye, s ennek dsszeegyeztethetéségének kérdése a tanitoi/
tanari autonémidval, ami ma sem érdektelen, hiszen most erdsitik a feliigyeletet.
Akkoriban ennek elsdsorban a nemzetiségi torekvések kontrolladlasa és a szocia-
lista-szocialdemokrata torekvések korlatozasa szempontjabdl volt politikai jelen-
tosége. A tanfeliigyelok ellendrizték a népiskolak mellett a tanitoképzoket is, ami
ujabb fesziiltségforrdssa valt, hiszen jogaszok, vagy tanitok feliigyelték a képzds
tanarok munkajat megfelel hozzaértés nélkiil. igy volt ez egy ideig az iskolaszé-
kekkel is, melyek tagjaiként a zarovizsgakon a laikusoknak tobb joga volt egy ide-
ig, mint a szaktanarnak.

Valgjaban a tét az egységes tanitoképzés volt, mely a miiveltségben az egysé-
ges magyar allam biztositéka. Fontos volt a nemzeti szellem erdsitése. A sajat ta-
nitoképzds tanfeliigyelet kozelinek tind megvalositasat a Tisza Istvan vezette els6
kormany bukasa, €s vele minisztere, Berzeviczy Albert tarc4jatol valé megvalasa
elnapolta, illetve keresztiil huzta. Céljuk taniigy-igazgatasi szempontbdl a tanitéd-
képzoknek a kdzépiskolakkal vald egyenranglsaganak elismertetése volt. Nem le-
het észre nem venni az ebben az id6ben torténteknek és az azokat iranyito folya-
matoknak a mai parhuzamait.

A tanulmany kitlind, szdmos adatot tartalmazé alapos munka, melybdl megis-
merhetjiik a szazadforduld oktataspolitikajat és az azon javitani akarokat.

Ez a kotet is mélto része ennek a nagyszerli sorozatnak, noha biztosan nem lesz
beldle bestseller.

Duzs Miklos

(BALOG BEATA, SOMFAI BALAZS, DUZS MIKLOS)




	Tartalomjegyzék
	A szerkesztő jegyzete
	TANULMÁNYOK
	Tanítók a fronton, tanítók otthon
Az első világháború mikrotörténeti megközelítésben
	TÓTH DORINA
	Hapsburg translational. 
An analysis of literary translations as cultural products
	ZITA VEIT
	Die Wirkung der Lebensreform und pädagogischen 
Reformbewegungen in dem Schulgesundheitswesen
	KOVÁCS KRISZTINA
	Volksschullesebuch als Mittel der Etablierung
der herbartianistischen Pädagogik in Slowenien
	EDVARD PROTNER
	Die protestantische Peregrination und die Verbreitung 
der aufgeklärten pädagogischen Ideen in Nordost-Ungarn
	UGRAI JÁNOS
	Néprajzi ismerettartalmaka
Nemzeti Alaptanterv–struktúrában (1995-2007)
	GÉCZINÉ LASKAI JUDIT
	Informális tanulás Kispesten és Pestszentlőrincen
a két világháború között 
	HORVÁTH H. ATTILA
	A magyar cserkészmozgalom fejlődésének története
(1912–1948)
	FÜLE SÁNDOR
	Református nőnevelés a két világháború között
Szabó Magda regényei tükrében
	PAKSI LÁSZLÓ
	„Jogok írva és élve”
	PORNÓI IMRE
	kölemények
	Teleki Géza és Keresztury Dezső 
	a Vallás- és Közoktatásügyi Minisztérium élén (1944-1946)
	Molnár Károly
	The forming of health tourism specialisation in the teaching supply of Szolnok College-business faculty
	SZABÓ RÓBERT
	konferencia
	Pedagohistória, antropológia és orkesztika egy térben 
	Németh András professzor tiszteletére
	BALOG BEÁTA
	könyvismertetések

