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Zempléni Mizsa

K. Nagy Emese

Tarsadalmi egyittélés — interkulturalis
nevelés

Magyarorszagon a rendszervaltozas 6ta gyakran talalkozunk az etnikum, multikulturalis
és interkulturalis nevelés és oktatas fogalmakkal. Ezeket elsésorban a roma gyerekek
nevelésével-oktatasaval kapcsolatban hasznaljuk, de sajnos kevés a fogalmak mdgott
megbuvo mélységet bemutato, elemz6 igényl szakirodalom.

A multikulturélis és az interkulturalis kifejezések kozott kilonbséget kell tennink. Az
UNESCO altal javasolt definicié szerint a multikulturalizmus kdlcsonds, békés egylttélést
és megértést jelent egyazon tarsadalomban él8 kiilénbdzé kulturaju népcsoportok kdzott.
Az interkulturalizmus kifejezést a kultirak kozotti interakcié értelmében hasznaljuk.” ira-
sunkban abbdl a gondolatbdl indulunk ki, hogy a multikulturalis tarsadalmak eltérd nyel-
vii- és etnikumu csoportjainak interkulturalis oktatasa elsédlegesen iskolaszervezési és
kevésbé tantervkészitési kérdés, hiszen az emberek szellemi bedllitddasanak és a tanu-
lasban valé elérehaladasnak egyik legmeghatarozobb tényezéje a multikulturalis intéz-
mények szerkezete.

Multikulturalis tarsadalmak és kisebbségi kérdés

A kulénb6z6 kulturaju csoportokat magaba foglalé tarsadalmakban a toébbségi kultirahoz
tartoz6 dominans csoport mellett mindig megtalalhatok a kisebbségek is. A kisebbség
kifejezésnek tobbféle értelmezésével talalkozunk. Az ENSZ 1949-ben a kdvetkez6 kate-
goridkat allitotta fel: faji, nyelvi, etnikai, nemzeti, vallasi, 8slakos, emigrans vagy dnkéntes
kisebbség.? Tanulmanyunk targya szempontjabdl Iényeges egyrészt az éslakos kisebb-
ség, akiknek szarmazéasa valamely orszag eredeti lakosaira vezethet6 vissza. Nemzeti
kisebbségnek nevezziik a nagy multu, kulturalis hagyomanyokkal rendelkezé csoporto-
kat, amelyek évszazadokon at ugyanazon terlleten nemzeti kdrnyezetben éltek, mikéz-
ben a politikai hatarok valtoztak. Ez jellemzé Eurdpa sok orszagara. Etnikai kisebbségek
azok a torzsek vagy etnikumok, akik teljes egészében kisebbségben talalhaték egy vagy
tObb orszag terliletén, és az adott terlilethez nem kuléndsebben kotddnek.

Nemzetkdzi viszonylatban kulturalis szempontbdl a kisebbség azokat a marginalizalt vagy
sebezhetd csoportokat jeloli, amelyeknek a tobbség arnyékaban, sajat kornyezetikben
meghatarozo, de a tdbbseégtdl eltérd kulturajuk, ideoldgiajuk van. Probléma akkor adodik,
ha ezeknek a csoportoknak az értékrendje és dnbecsulése mas forrasbdl taplalkozik,
mint a tdbbségi kulturahoz tartozéke.®

A kisebbségi jogok szabalyozasa hosszu utat jart be az 1555. évi augsburgi vallasbékétdl
az 1648-as vesztfaliai békén at az 1919-20. évi békeszerz8dések kisebbségvédelmi za-
radékaig.* A folyamat az ENSZ létrejottével kapott Uj dimenziét, bar az emberi jogok vé-
delme sokaig csak altalanossagban terjedt ki a kisebbségi jogokra. Ma mar a kérdést
nem lehet megkertilni, s az egységesuld Eurdpa politikai kozott fontos szerepet jatszanak
a kisebbségi jogok.

29 e | 2004. nyar



f ‘“—T a n o lmanyok, e I
Illllln... MR-

Zempléni Miizsa

Az eurdpai tarsadalmak multikulturalizmusanak kialakuldsa a gyarmatbirodalmak fel-
bomlasaval vette kezdetét, amikor a volt kolonizal6 orszagok tdbbetnikumuva valtak. Az
Eurépaba bekoltoz8k millidi nyelvileg és kulturalisan nemcsak a gazdasagban, hanem
az oktatésban is krizishelyzetet hoztak létre. A legjobb példa a szamos gyarmattal ren-
delkez6 Nagy-Britannia, ahol az orszagon bellil tapasztalhaté sikertelenség okat eleinte
kizarolag szocialis tényez8kre vezették vissza, és csak a mult szazad masodik felétdl
kibontakoz¢ liberalis felfogas tette lehetévé az 6nalld6 kezdeményezéseket, amelyek
nyoman a multikulturalis oktatas gondolata és gyakorlata kibontakozott.> Ennek meg-
szervezése hosszu fejlédési folyamat, amelynek jol elkiilonithetd fazisai vannak.®

A ,laissez-faire” fazisban a politika figyelmen kivil hagyja a kibontakozé Uj tarsadalmi
és kulturalis jelenséget és a nehézségeket nem hajlandé tudomasul venni. Elegendd itt
a 19. szazadi nemzeti allamok kulturalis fels6bbrendiiség-térekvéseire gondolnunk. Az
,asszimilacio” fazisban a tarsadalmi nyugtalansag és elégedetlenség hatasara a prob-
lémak kozul elsésorban a gyermekeket érint6 kérdéseket igyekeztek megoldani. Orvos-
lasukra kulénb6zd intézkedéseket tettek, példaul specialis iskolakat hoztak létre a
szamukra. A j6 szandék ellenére azt érték el, hogy a kisebbségekhez tartozék gyerme-
kei marginalizalédtak. Az ,integracionalizmus” fazisban az oktataspolitika belatja, hogy
léteznek alternativ, a tobbség kulturajatdl eltérd kulturak, és egyre nagyobb hangsulyt
kap a néphagyomanyok apolasa. Az etnikai azonossagtudat ebben a fazisban hatra-
nyos helyzetbe sodorja a kisebbséghez tartozé gyereket, mert az etnikum csak az isko-
larendszer bizonyos szervezeti elemeiben jelenik meg. Az ,antirasszista” fazisban olyan
politizald, biralé tarsadalomrol beszéliink, amelyben a kulturalis kiildnbségeket semmi-
féle hatalmi pozicié nem kdveti. ,Etnocentrizmus” névvel illetjuk azokat az oktataspoliti-
kakat, amelyek a mult szazad kezdetétdl a kisebbségi kultirak megtartasat vagy épp
ellenkezéleg, ezek teljes bekebelezését céloztak meg.’

Az erészakos beolvasztas eszkdze, az ,olvasztotégely-iskola” az Egyesiilt Allamokban
dominans tedria, és azt célozza, hogy olyan allamot hozzon létre, amelyben csak egy
nyelv és egy kultdra létezik. Ezek a torekvések kilondsen a gyarmatbirodalmakban
értek el eredményeket. Jellegzetes eszkozik a torténelemhez fiz6dd kapcsolatuk, mi-
vel ezek az oktatasi rendszerek mindig is megvaltoztattak a torténelmet. A spanyol és a
portugal telepesek az indian hagyatékot cserélték fel a kereszténységgel, a britek csak
az angol torténelmet tanitottak, a franciak az arab térténelmet alakitottak ugy, hogy
maguk szemszdgébdl vizsgaltak az eseményeket, az oroszok gydkeresen Uj torténel-
met talaltak ki, de voltak olyanok is, akik egyszer(ien atsiklottak a torténelem felett.

Az |. vilaghaboru utani tertleti atrendezések Eurdpa tébb orszagaban a kétnyelv(i okta-
tas kialakulasahoz vezettek (Finnorszag, Kanada, Svajc). it az oktataspolitika olyan
kisebbségi nyelvekkel, illetve kulturakkal talalta szembe magat, melyeket addig az or-
szag sajat kulturaja részeként tartott szamon. Az egyes orszagokban az elismert, anya-
orszaggal is rendelkezd nemzetiségeknek, kisebbségeknek 6nall6 oktatasi intézményeik,
s6t alkalmanként 6nallé iskolarendszeruk volt. Ekkor alakult ki a kétnyelviiség a tébb-
nemzetiségli szovetségi allamokban is. Ez a gyakorlat az integralas toleransabb madja,
mert esetenként a kisebbségi kulturalis érdekek érvényesitése is szoba johetett. Ké-
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s6bb az un. j6léti allam magasfoku szervezettsége lehetdveé tette, hogy az adott kisebb-
ségi csoportok jogokat kovetelhessenek és vivjanak ki tdbbek kézott az oktatas terile-
tén is.

Eurépaban a multikulturalis oktatas eszméjének kibontakozasa a migracié eredménye-
ként jott Iétre, hiszen Eurdpa jomodu orszagai multietnikus tertletekké valtak. A
multikulturalis pedagdgia valdjaban az erre a helyzetre valo reflektalas, valamint megal-
kuvas a beolvasztasra torekvd oktataspolitika és az ennek ellenallé etnikum koézott. Az
OECD orszagokban az interkulturalis—multikulturalis nevelési elgondolas megfogalma-
zasa olyan oktataspolitika réveén jott [étre, amely a nagyobb esélyegyenléség megte-
remtését helyezte a fokuszpontba. A mult évszazad utolsé negyedétdl ugyanis egyre
inkabb el6térbe kerult az az allaspont, amely a bevandorldkkal és az etnikai kisebbsé-
gekkel kapcsolatos hatranyos megkulonboztetésért a tradicionalisan egynyelvi és egy-
kulturaju nevelési rendszert tette felel6ssé. Vilagossa valt, hogy az egyenlétlenség és a
diszkriminacié, az emberi jogok figyelmen kivil hagyasa akadalyozza a szocialis integ-
raciot. Az is nyilvanvaléva valt, hogy a tarsadalmi, technikai és tudomanyos fejlédés a
nemzeti gazdasagok egyre nagyobb mértéki kdlcsdnos fuggdségének, a globalizacionak
a kialakulasa felé halad. Ez arra sarkallt minden oktataspolitikat, hogy a fiatal nemzedé-
keket egyre nagyobb mértékben tegye képessé a kor igényének megfelel6 tudomanyos
és technikai miveltség elsajatitdsara. A gazdasagi-kulturdlis elérehaladas készlete pe-
dig éppen azokban az iskolakban gyulemlett fol, ahol az etnikai kisebbségekhez tarto-
z6k gyermekei tanultak. Ez a tartalék azonban csak akkor mobilizalhatd, ha az iskolak
képesek eléggé alkalmazkodni az eltéré kultdraju gyermekek oktatasahoz.

A multikulturdlis oktatas elméleti modelljei

A tovabbiakban Dietmar Larcher kutatasai alapjan négy elméleti modellt vazolok fol,
amelyek ugyan a valésagban nem léteznek tiszta formaban, de segitik a kérdéskor
attekintését.

A Kain és Abel modell a megsemmisités elméletén alapszik. Lerombolnak vagy meg-
semmisitenek mindent, ami nem tartozik a t6bbség kulturajahoz. A probléma abban
rejlik, hogy ,ha az egyénnek, mint él6lénynek joga van élni, akkor joga van egyéniségé-
ben megélni ezt az életet, tehat sziiksége van arra, hogy ehhez legyen eszkdztara,
vagyis kultiraja”.® Az emberiség a mai napig ldozi, bantalmazza és megdli azokat, akik
ugy élnek, mint a bibliai Abel. A zsidok és a ciganyok a politikai elnyomas kévetkezmé-
nyeként — és nem szabad akaratukbdl — évezredek 6ta tarté vandorlas kézben lettek az
Oslakosok aldozatai Europa-szerte. Modszeres kiirtasuk modelljét a nacizmus tokélete-
sitette. A sztalini Szovjetunioé tdmeges kivandorlasra késztetett és bortonbe vetett sza-
mos. mas népcsoportot Veluk szemben a terror a mindennapi politika része volt, igy
talt Kain és Abel modell, az ilyen gondolkodas igazi ellenszerét nehéz meglelni, hiszen
ha egy bizonyos csoportot egyszer megsemmisitettek, akkor nincs sziikség arra, hogy
tovabb foglalkozzanak vele vagy barmit is megtanitsanak neki.
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Az asszimilaciés modell enyhébb valtozata az elsének, itt a népirtast felvaltja a nyelvi és
kulturalis megsemmisités. A masodik modell szintén arra a feltételezésre épil, hogy
egy multikulturalis tarsadalom csak akkor tud mikddni, ha monokulturdlissa valik. Eb-
ben az esetben nem megdlik vagy Uldézik azokat az embereket, akiknek a nyelve és a
kulturaja eltér a tdbbségétdl, hanem asszimilaljak dket.

Az asszimilacié a kulcs a monokulturalis tarsadalom megteremtéséhez. ,Még most is
el6fordul, hogy a joléti allamok a régi stratégiahoz — elnyomashoz, elhanyagolashoz —
folyamodnak, amint példaul a francia kormany a korzikai és a breton szeparatista moz-
galmakkal szemben. Azonban egyre inkabb olyan elvekhez és eszmékhez igazitjak
magatartasukat, mint a demokracia, dnrendelkezési jog, egyenléség, antirasszizmus,
de féként a kulturalis pluralizmus. Egyre t6bb orszagban valik ugyanis vilagossa, hogy a
kisebbségi etnikumok elnyomasaért és az asszimilacié kikényszeritéséért késébb nagy
arat kell fizetni” — fogalmazta meg észrevételét Forray Katalin és Heged(is Andras.™
Az ennek a modellnek megfeleld oktatasi rendszer egy nemzeti iskolai rendszert foglal
magaban, amely nem ad semmiféle Utmutatast a népesség azon csoportjainak, ame-
lyek anyanyelve eltér a dominans csoport nyelvétdl. A gyerekeket csak egy nyelven, az
allami nyelven tanitjak, még akkor is, ha kezdetben egyetlen szét sem értenek beléle. A
csaladjuk nyelvét maganlgynek tekintik. Ha egy tarsadalom elfogadja ezt a modellt,
semmilyen interkulturalis oktatasrél nem lehet sz6.

A fenti modell eredete a 19. szazad nemzetalakitasi politikaja. Amikor az eurépai hatal-
mak a laza kapcsolatu soknyelvii szervez6désekbdl nemzeti allamokka valtak, legtébb-
juknek két kulturdlis célja volt: a nemzeti nyelv érvényesitése és a nemzeti identitas
kialakitasa. Nem kétséges tehat, hogy a nemzetallamokban még mindig jelen van a
nemzeti nyelv elfogadasara és elfogadtatasara vald tdbbé-kevésbé erészakos torek-
vés. Ez a mindennapi érintkezés kultirajaban is él. Természetesnek vesszik, hogy
mindig a nemzeti kisebbség, és nem a tdbbség az, amely kétnyelvii. igy majdnem min-
den csoportok kdzotti érintkezésben a meghatarozé nyelv automatikusan a tébbség
nyelve. S6t, a kisebbség tagjai még akkor is a dominans nyelvet hasznaljak a tébbség-
gel valé kapcsolattartasra, amikor azok jobban szeretnék hasznalni a kisebbség nyel-
vét.

Az oktatas tertiletén ez a modell szintén gyakori, amikor is a nemzeti oktatasi rendszer
kizardlag egy nyelven, a nemzeti nyelven alapul, bar l1éteznek mas nyelvi és kulturaju
csoportok is az allam hatarain belil. ,Kisebbségi diakok esetében a tanulas feltételei
akkor jok, ha az osztaly 1égkdre kulturajukkal konzisztens, vagyis ha a tanarok megproé-
balnak a diakok kulturajahoz alkalmazkodo tanitasi stilust kialakitani” — véli Boreczky
Agnes." Az oktatasi rendszer szerencsés esetben figyel ezekre csoportokra, kezdet-
ben kétnyelvi oktatast hasznal, hogy elésegitse és felgyorsitsa a gyerekek asszimilaci-
os folyamatat. A két nyelven torténd oktatasi szakasz idében behatarolt, és gyakran az
iskola els6 évében befejezddik. F6 célja, hogy enyhitse a gyerekek megrazkodtatasat,
amikor szembetaldljak magukat egy szamukra teljesen Uj hivatalos nyelvvel, tovabba,
hogy segitse a pedagégusokat annak tudatositasaban, hogy a nemzeti nyelv a kommu-
nikacio eszkdze. A kisebbseég részére az ilyen korlatok kézé szoritott oktatas egyik ko-
vetkezménye az anyanyelvvel kapcsolatban az, hogy minél tébb tapasztalatot, ismeretet
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és jartassagot szereznek, annal nehezebbé valik atvinni ezt sajat nyelvikre, igy aztéan a
dominans nyelvre kell szoritkozniuk, hogy szavakba foglaljak és felépitsék sajat identi-
tasukat. Végul rajonnek, hogy belsd sajat nyelvik, amelyen gondolkoznak, olvasnak és
szamolnak, mar nem az anyanyelvuk tdbbé: éppen olyanokka valtak, mint barki mas az
orszagban.

Ha a gyerekek ilyen asszimilaciés modellben nének fel, kiilénbdzd mértékben szenved-
nek a kovetkezményektdl. El6szor is 6sszes nyelvi kompetencigjuk mindkét nyelven
korlatok kézé szorul, mikézben — masodsorban — dnbizalmuk megnyirbalddik, dntuda-
tuk formalasa sulyozottan vontatotta valik. Latszélagos ellentmondastol szenvednek: a
szUl6k azt szeretnék, ha gyermekeik jol boldogulnanak az életben, ezért gyermekeikkel
vald beszélgetésiik soran kerllik az anyanyelvet. A tébbség nyelvét hasznaljak majd-
nem minden szulé-gyermek parbeszédben, és megprébaljak — ha nehezen is —a nem-
zeti nyelvet hasznalni még egymas kozott is. Sok esetben a sziilék nincsenek tudataban
sajat csapdajuknak, és ami még elkeseritébbé teszi a helyzetet: nem tudjak érzelmeiket
a célnyelven kifejezni, igy aztan jészandékuk kdvetkezményeként gyermekeiket egy
szoros korlatok k6zé szoritott nyelven tanitjak. Az ilyen gyerekek az iskolaban késébb
felfedezik, hogy a nemzeti nyelv hasznalatanak maodja kivilallokka és kitaszitotta teszi
Oket. Szlleik anyanyelve rejtett kultira marad szamukra, ugyanakkor nem tudjak iga-
zan elsajatitani a nemzeti nyelvet sem.

A multikulturalizmus az etnikai pluralizmus modellje. A multikulturalis oktatas tébbnyire
formalis oktatast jelent, amely két vagy tébb kulturat dlel fel, és olyan szervez8d6 folya-
mat, amely minden tanulét arra készit fel, hogy a tarsadalmi struktura iranyitasanak
részesévé valjon. A multikulturalis oktatas definicidjat Sonia hét pontban fogalmazza
meg: a multikulturalis oktatas (1) antirasszista oktatas, (2) alapoktatas, (3) minden tanu-
|6 szamara fontos oktatas, (4) mindent atfogo oktatas, (5) a tarsadalmi igazsagossagot
kifejez6 oktatas, (6) egy folyamat és (7) kritikai pedagogia.’? A multikulturalizmust az
eurdpai orszagok kdzul elséként Nagy-Britannia és a Német Szdvetségi Koztarsasag
vette at Kanadatdl, Ausztraliatél és az Egyesiilt Allamoktdl. Az utébbi negyedszazad-
ban mas eurdpai orszagok nevelési intézményeiben, pedagdgiai programjaiban is mind-
inkabb el6térbe kertl, a pedagdégusok egyre nagyobb szamban kisérlik meg alkalmazni.
A mutikulturalizmus egyre nagyobb néptémeget érint. Nyugat-Eurépaban a lakossag
mintegy 15%-a etnikai kisebbséghez tartozik, a kozép-kelet-eurdpai orszagok politikai-
tarsadalmi valtozasai Ujabb migracios hullamot jelentenek. Az djonnan érkez6k kultura-
jukkal egytitt magukkal hozzak a munkanélkiliséget, a szegregaciot és a marginalizaciot.
Stavenhagen felhivja a figyelmet: ,Most, amikor a régi ipari nagyhatalmak kezdik elve-
sziteni erejiket, és termékeik jelentds részét exportaljak, a harmadik vilag orszagaibol
érkezd, eltérd kulturaju népességaradat fesziiltséget kelt a hagyomanyos munkaerdpi-
acon és a befogadd orszag szocialis halojaban.”*

Ebben a modellben a tarsadalom valamennyi nyelvi- és népcsoportnak megengedi a
teljes kulturalis autonémiat. A kulturalis 6nallésag ara, hogy minden csoportnak tébbé-
kevéshé hasonlé tarsadalmat kell l1étrehoznia, amelynek kapcsolata a tébbi hasonlé
szervez6désii csoporttal tavolsagtarté. Amig az oktatast ebben a modellbe helyezziik
el, minden népcsoportnak a nemzeti iskolarendszer alszervezeteként sajat iskolarendsze-
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re van. Az oktatas nyelve az alrendszerek mindegyikében a kérdéses csoport anya-
nyelve. Ugyanakkor mindegyik csoporton belll van interkulturalis oktatas is: elméletileg
a masik csoport jelenléte nélkil tanuljak a csoport nyelvét és kulturajat. A tantervben
altalaban a masik nemzeti nyelv a kotelezd. A tanuldk tudatdban vannak, hogy 6k tébb-
nyelvi és tobbkulturaju tarsadalomban élnek, de a valésagban sajat alrendszeriket
tekintik sajat kozegiiknek, s a tobbivel nem foglalkoznak. Mégis, ha szoros kapcsolat
épul ki a killonbdz6 népcsoportok kdzott, ez elfogadhatd utja lehet a kulturalis és nyelvi
kiilbnb6zB8ség toleralasanak. Azoknak a tarsadalmaknak, amelyek a nyelvi és kulturalis
sokszinlség etnikai pluralizmusa mellett dontottek, nagy figyelmet kell forditaniuk a
demokratikus fejl6désre, nemcsak az egyént, hanem a népcsoportokat is figyelembe
véve. Az etnikai érdekeltérések kdzelitésében hatarozott alkotmanyos eldirasoknak kell
érvényesulnitik, amelyek mindegyik eltéré népcsoportot figyelembe veszik. Masrészrol
az etnikai pluralista rendszer gyakran tekintélyelv(i szisztémaval mikodik, er6skezi és
karizmatikus vezetdvel, akit minden népcsoport elfogad. Az ilyen karizmatikus vezetd
eltiinése feszlltségek forrasa lehet, napjaink torténelme mar leckét adott errdl.

Az oktatas etnikailag sokszin(i modellje magaban foglalja a kotelezettséget, hogy a
tanterv jelentds része kotelezze el magat a nyelvi és kulturalis tudatossag mellett. A
tanuldk figyelmét allandodan ra kell iranyitani arra a tényre, hogy az 6vekétol eltéré nyel-
veket beszéld, életiiket mas értékek szerint él6 emberekkel osztjak meg lakétertleti-
ket. A tantervnek a tobbi csoport nyelvét, mint kotelezé nyelvet tartalmaznia kell. Valéjaban
az ilyen fajta iskoldknak egyik kézpontilag el6irt programja a kapcsolatkiépités. Meg
kellene prébalni partneriskolat és partnerosztalyt keresni mas nyelv(i népcsoportbdl a
folyamatos talalkozas és kdzos programok lebonyolitasara, ahol a gyerekek a nyelvi
akadalyok legydzésével megtanulhatjak az egyuttmikddést a vegyes 0sszetétell cso-
portokon beldl. Dunlop szerint a multikulturalis nevelésnek az etnikai kisebbségek regi-
onalis jelenlététdl figgetlendl valamennyi altalanos képzést nyujté iskoldban a
neveldmunka fontos tertletének kell lennie. A multikulturalis nevelésben nemcsak az
elGitéletek elleni kiizdelemrdl van szo, bar nyilvanvaléan ez is a lényeghez tartozik. A
cél a nyitott, tirelmes, itthon és a vildgban magabiztosan mozgd ember nevelése.
Utolséként elemzett modellink, az interkulturalizmus, a nyelvi és kulturdlis integracio
modellje. Az integracié elvén alapulé tarsadalmak Iényege, hogy meghatarozo ténye-
z6i, a munka, gazdasag, szocialis jolét, egészség, kultura két- vagy tébbnyelviek, és
iranyitasuk is hasonld. A kbzosségi szférdban a tarsadalom altal beszélt dsszes nyelv
jelen van. Az allami intézmények és vallalatok szigorian két- vagy toébbnyelvien mi-
kddnek. Az integraciés politika legjobb példaja Luxemburg, ahol harom hivatalos nyel-
ven kommunikalnak. Ez az oktatasi modell minden gyermek szamara gondoskodik a
kotelezd tobbnyelvi iskolardl és a tdbbnyelvii oktatasrol, tekintet nélkiil a gyermek anya-
nyelvére. Csak egy iskolai rendszer és tanterv létezik, de mindkettd, a rendszer és a
tanterv is tébbnyelv(. A 6 cél kiépiteni a nyelvet és a kulturalis tudatossagot a tanulok-
ban, mert barmely osztalyban eltéré nyelvek és eltérd kulturaju viselkedési mintak talal-
koznak. A modell sikerének kulcsa, hogy az iskolarendszer elegendd segitséget adjon
minden kiscsoportnak, team-munka jellegl tanitasnak és a tébbnyelvi tananyagnak.
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A modern oktatas eddig még nagyon keveset tett a tobbnyelv(i és tébbkulturaju oszta-
lyok specialis tanitasi metodikajanak fejlesztéséért, de van néhany eljaras, amely az
integraciéos modellt megvalositotta: Luxemburg példaul kézel van ehhez az elméleti
modellhez, csakugy, mint a Ladin-Reto-Roman oktatasi rendszer Eszak-Olaszorszag-
ban és Svajcban. Ezeken a terlleteken minden gyereknek harom nyelvet kell tanulnia.
Luxemburgban a luxemburgi anyanyelv mellett az altalanos iskolai oktatas els6 évében
a német, harmadik osztalytdl a francia jelentkezik idegen nyelvként. A kdzépiskolaban a
matematika kivételével az anyanyelven kivil mar mindkét nyelven tanitjak a tantargya-
kat. A ladin iskolaban a tanuldk napi valtasban tanuljak a nyelveket. Hétfén és kedden
az oktatas nyelve kizarélag a német, mig a ladint szerdan, az olaszt pedig csutortokon
és pénteken hasznaljak.'™

Az ilyen oktatasi rendszerek tobbé-kevésbé integralt, tobbetnikumu tarsadalmat tiikroz-
nek erds, emberi jogokon alapulé demokratikus alkotmanyos berendezkedéssel. A né-
met tarsadalomfilozéfus, Habermas ezt ,.alkotmanyos patriotizmusnak” nevezi, szemben
a ,nemzetiségi vagy etnikai patriotizmussal”, amelynek célja, hogy el6segitse a sajat
csoportidentitas kialakulasat mas csoportok mellézésével. Ez a viselkedési minta in-
kabb etnocentrizmus (etnikumkdzpontisag) néven ismert. A negyedik modell valéban
interkulturalis oktatast nyujt. Vannak teruletek, ahol a gyerekek az integraciét a mas
nyelveket beszélékkel valé mindennapos érintkezés kapcsan tanuljak meg. Szamukra
a nyelvi és kulturalis eltérés természetes, és a napi kommunikacié tébb nyelven meg-
szokott dolog. Veszélye természetesen ennek a rendszernek is van, mégpedig az, hogy
ha az egyik nyelv el6jogot élvez (mert az a média nyelve vagy a tdbbség altal beszélt
nyelv), az egyén hajlamossa valik az asszimilaciora, hiszen észre sem veszi, hogy mar
asszimilalodik.

A nyugati vilag posztmodern tarsadalmainak mindegyikében jelentkezik a probléma,
mely szerint a nemzet mint a szervez6dés alapeleme, folyamatosan veszit fontossaga-
bdl. Egyik oldalrél a nemzeti allamok beolvadasanak névekvé tendenciaja tapasztalha-
t6, masrészrél a ndvekvé vilagkereskedelem, amelyet a késéi kapitalizmus globalizalt
gazdasaga hasznal. A jelenlegi vildggazdasag dinamikaja felgyorsitja a denacionalizacios
folyamatot. A gazdasag globalizaciéja még inkabb csdkkenti a nemzet hagyomanyos
erejét és befolyasat. Az egyik kdvetkezmény az altalanos vandorlas. Manapsag a kapi-
talista vilagcetrumok kulturalis allapota tdbbé mar nem csak a tdbbség és a helyi ki-
sebbség sajatossaga, hanem a vildag minden tajardl odavandoroltak és menekiltek
novekvl szamaval is jellemezheté. Mostanra mindenhol babeli zlrzavar van. Meg kell
tanulnunk, hogy a nyelvi sokszinliség nem veszély, hanem kihivas. A nemzeti allam
globalizaciéjanak idészakaban az egy nyelven valo tanitas el6térbe helyezése elavult
nézet, mert amit most a politika, Gzleti élet és a mindennapi élet megkivan, az a tébb
nyelven beszélé ember. A hagyomanyos nemzeti allamokban az idegen nyelv tanitasa
az oktatas egyik specialis része volt, amelyben csak kivaltsagos rétegek részesilhet-
tek. Ezért az “idegennyelv-tanitds” ma mar nem megfeleld kifejezés. Az embereknek
képesnek kell lennitik tdbbnyelvi kdzegben élni.

35 e | 2004. nyar



f ‘“—T a n o lmanyok, e I
Illllln... MR-

Zempléni Miizsa

Az interkulturdlis nevelés feladatai

Az oktatasi intézményeknek és a pedagdégusoknak kulcsszerepik van az Uj nemzedé-
kek interkulturalizmus jegyében torténd nevelésében. Az interkulturdlis nevelés az el6-
itéletek megszintetésének legjobb mddja, mert a nevelésben minden gyermek szamara
egyforma lehetéségeket kell teremteni. Ennek elsd Iépése az oktatasi esélyegyenléség
biztositasa és a sajat identitas kibontakoztatasa. Ezek a kdvetelmények mind a tébb-
séghez, mind a kisebbséghez tartoz6 gyermekek szamara elengedhetetlenek. A pozitiv
identitas kialakitasa, a klldnb6z8 csoportok egyuttélésének megtanitasa soran a peda-
gogusnak ra kell vezetnie a gyermekeket, hogy legyenek bliszkék sajat képességeikre,
kulturalis hagyomanyaikra. Minden gyermeknek éreznie kell, hogy egyenrangu és egyen-
jogu tagja a kdzosségnek, és 6 is legyen képes annyit nyujtani, amennyit kapni szeret-
ne. Az egyenrangusag, egyenjogusag empatiat szll. Az el6itéletektdl vald megszabadulas
talan legjobb maddja a kulturdlis tapasztalatok, a miveltség megosztasa, az egyenlét-
lenségek felismerése.

A pedagogusoknak ujra at kell gondolniuk tevékenységiiket. Onvizsgalatot kell végez-
nitk arra vonatkozoéan, hogy vajon tevékenységuk segiti-e a gyerekek el8itéleteinek
megszintetését, fontosnak tartjak-e a kiilénb6zd kultdrak jelenlétét, kozvetitését a ne-
velési-oktatasi munka soran, fennallnak-e a kiildnb6z6 csoportokkal szemben sztereo-
tipiak, egyenranguan tudjak-e kezelni a fogyatékosokat, a kiilonb6zé nemhez tartozokat
vagy az eltér6 bdérszinlieket? Vajon észreveszik-e, hogy a gyerekek eltéré képességek-
kel rendelkeznek, van sajat elképzelésuk, véleményuk, érdekl6désuk, értékrendjuk?
Vajon meg tudnak-e felelni annak a kihivasnak, hogy a kulturalis massagbol eredé érté-
keket elfogadjak, megismerjék, megértsék, és partneri kapcsolatot alakitsanak ki a ta-
nulokkal, szllbékkel, kozosségekkel? Olyan tananyagot kell kidolgozni, amely a csaladi
értékek erdsitését fontosnak tartja. Meg kell ismertetni a gyerekekkel a kiilénb6zé cso-
porthoz tartozok kulturgjat, érték- és normarendjét. Meg kell nekik tanitani, hogy tisztel-
jék egymas hagyomanyait, Unnepeit. Ha a gyermekek, tanuldk pozitiv megerdsitést
kapnak az iskolatol, akkor kialakul bennik a tudat, hogy az iskolatdl nem kell védenitk
személyes és kulturalis integritasukat. A massag elfogadasa azt is jelenti, hogy minden-
ki, aki valamilyen etnikai csoporthoz tartozik, megtarthatja nyelvét és kulturajat.

Milyen legyen tehat a multikulturalis oktatas? Olyan alapoktatas legyen, amely mentes
a rasszizmustdl és a diszkriminaciétol, elfogadja a pluralizmus elvét, vagyis az etnikai,
nyelvi, faji, vallasi, nemi, fogyatékossagi sokféleséget. A mutikulturalis oktatas ne az
iskolaban hasznalt tantervek és oktatasi stratégiak egylttese legyen csupan, hanem
helyezze Uj alapokra, demokratikus elvekre a tanulas-tanitas folyamatat. A kisebbség
szamara biztositani kell a megfeleld politikai eszk6zoket érdekeik érvényesitésére, és
el kell kerlIni azt a gyakorlatot, hogy az aktualis oktataspolitikai koncepciét a dominans
csoport nézetei hatarozzak meg. Javitani kell a kilénb6z6 etnikumok koz6tti kapcsola-
tot és a kisebbséghez tartozo tanulok teljesitményét. Ehhez az oktatas feltételein kell
valtoztatni, vagyis at kell gondolni az iskola kulturajat, a tantervet, a tanitasi médszere-
ket és a taneszkdzoket. Ebben pedig donté szerepe a tanaroknak van. A tanari viselke-
déskultira, a tanitasi médszerek, az értékelés, mind hozzajarulnak az iskolai ethosz
alakitasahoz.
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Magyarorszag a rendszervaltozas utan a multikulturalissa valas stadiumaba lépett az-
zal, hogy a meglévé, dominans és a kisebbségi kulturak mellett Gjabbak is megjelentek,
illetve jelennek meg. Ugyanakkor a j6v8 nemzedék szemléletmaodjat megalapozé okta-
tasi anyagok még monokulturas jellegliek, leginkabb a dominans kulturalis modellt kép-
viselik és kozvetitik. Nem készlltink még fel az interkulturalis oktatas megszervezésére,
s6t legnépesebb kisebbséglink, a ciganysag kultirajanak oktatasaban is nehézségek
vannak. Pedig gyermekeink interkulturalis tarsadalomban nének fel. Ok alkotjak a jévé
nemzedékének multikulturalis tarsadalmat, és nekiink ezt kell a nevelés soran szem
el6tt tartani.
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