151

Kulcsar Judit
Polgari Jogi Tanszék
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A gyermekek tarsadalmi helyzete, interperszonalis
viszonyai kultartorténeti, tarsadalomtudomanyi
megkozelitésekben

Bevezeto

Ez a tanulmany a gyermekekkel valé banasmaddrdél szdlé tudomanyos
elméletek, valamint azok tarsadalom- és kultUrtérténeti hatterét igyekszik
roviden bemutatni. A gyermekek jogairdl sz6l6 értekezésben' fontos
pszicholdgiai, gazdasagi, demografiai aspektusait is, mert azok nélkil nem
értelmezhetd a valdsagosan létez6 joggyakorlat, illetve jogi kultira. Ezért
els6 megkozelitésben a jogok kialakuldsdanak alapjat képezd torténeti,
elméleti folyamatokat mutatom be, tovabbi fejezetekben foglalkozom a
jogtorténeti vonatkozasokkal, majd az aktuadlis jogintézmények
elemzésével.

A gyermekkel valé banasmdéd és tarsadalmi helyzetlik alakulasa
komplex megkdzelitésben értelmezhetd. Ennek részei példaul a kulturalis-
tudomanyos felfogasok, a gazdasagi viszonyok, a demografiai trendek és
a jogrendszer valtozasai. A kilonboz6 kutatdk mas és mas tényezok
fontossagat hangsulyozzak.

A gyermekkortorténet fiatal tudomanyag, amely a szil6 gyermek
kapcsolat alakulasat, az egyes korokban kialakult gyermekfelfogas
valtozasait, az azokat befolydsold tényezOket vizsgalja. A magyar
tudomanytdrténetben Pukdnszky: A gyermekkor térténete’ cimli mlvében
a széls6séges és egymassal vitatkozd alldspontok bemutatdsa mellett
mértéktartd szintézisre is kisérletet tesz. Az egyes elméleteket foképp az
0 munkajat alapul véve ismertetem.

' Ez a fejezet részét fogja képezni egy, a kiskortiak vagyonanak védelmérdl szolo doktori értekezésnek
* PUKANSZKY Béla: A gyermekkor torténete, Budapest 2001.


http://moly.hu/alkotok/pukanszky-bela
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A gyerekekkel vald banasmdd, a szocializacié folyamata azért
alakulhatott at gydkeresen, mert a kilonb6z6 tudomanyok fejlddése és az
intézményesiilés térnyerése révén, mar nem az intuiciok, ad hoc
tarsadalmi szokasok iranyitjdk azokat. Nagy valdszinliséggel hasonlo
szocializacios problémakat figyeltek meg a kilénbdz0 tarsadalmakban
korabban is, de azokat a mesékben és mitoszokban fogalmaztdk meg.
Voltak mesék, melyek kivaltak a mitoszokbdl, és voltak olyanok, melyek
beléjiik olvadtak. Mindkét formaban egy egész tarsadalom felhalmozddott
tapasztalatai éltenek testet; a régi id6k bélcsességeit az emberek részben
a maguk szamara akartak féleleveniteni, részben a koévetkezo
generdciénak akartdk tovabbadni.”> A ,nagy elbeszéléseknek” jelentds
legitimacidés ereje volt, amely lehetové tette, hogy a hétkdznapi
gyakorlatban is altalanosan elfogadott nézetek, hiedelmek és értékek
irdnyitsak a tarsadalmi szerepl6ket, a kdzgondolkodast.

A tarsadalmi, gazdasagi és technikai-tudomanyos valtozasok egyre
nagyobb teret nyitottak az egyéni tapasztalatnak és az egyéni latas- és
beszédmoddoknak, ami az életformak, a vilagnézetek és az értékek
sokféleségéhez vezetett. A kdzos igények felkutatasa és integralasa a
modern intézményrendszerekbe mara a kiilonb6z6 tudomanyagak feladata
lett.

Kitevés és a kozépkori gyermekképek

Az antik Foldkozi-tengeri kulturak mentalitdsaban a gyermek értéke attdl
filggdtt, hogy mennyiben segitette a csaldad, a varos fennmaradasat.
Egyéni képességeinek fejlesztése nem volt elsddleges szempontja
nevelésének. Ezeknek a népeknek a gyermekképe nem rendelkezett
romantikus vonasokkal, a gyermekek feladata az istenek szolgalata volt a
csalddban és a tarsadalomban. Eletiik autoriter keretek kozott zajlott,
gyakori volt a durva banasmdd. DeMause mai felfogasunk szerint
rettenetes Okori gorog-rémai civilizaciét vazolt fel, ahol a gyermekek
szexudlis targyként valé alkalmazdsa a mindennapok része volt. Ezt,
illetve a kitevés® gyakorlatdt is a szilletésszabdlyozds motivalhatta
kezdetben.” Valdszinlileg a gyermekgyilkossdgokat is az esetek
tobbségében a kozosség érdekében kovették el. Ugyanakkor az
intézményes tudasatadas formai is kifejlodtek az dkori magas kulturakban

’ Bruno BETTELHEIM: A mese biivoletében, (ford.: Kimos Laszl6) Budapest 2011. 29-30.

*Kitevés: a sziilok a csecsemét, a kisgyermeket sorsara hagyjak tovabbi gondoskodas nélkiil

> Lloyd DEMAUSE: The History of Child Abuse, The Journal of Psychohistory V. 25, N. 3, Winter 1998.
https://ritualabuse.us/ritualabuse/articles/the-history-of-child-abuse-lloyd-demause-the-journal-of-psychohistory/



https://ritualabuse.us/ritualabuse/articles/the-history-of-child-abuse-lloyd-demause-the-journal-of-psychohistory/
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a mind fejlettebb allamformak és polisz struktirdk kialakulasaval
parhuzamosan.®

~Ha Romulust és Remust isteni atyjuknak, Marsnak szent allata, a
farkas taplalja, ehhez is a vilag minden tajardol hozhatdk fel parhuzamok:
Poszeidon szent allata, a 10 taplalta Tyrd ikreit a gérég mitoszban, a kutya
taplalta Cyrust, a perzsa birodalom megalapitéjat is mint Kkitett
gyermeket, farkas és medve a szlav mitolégia oOrias-ikreit, a hegyeket
megmozgatoé Valigorat és a fanylivé Virvidabot - sok egyéb mellett
Fehérléfigt, a magyar népmese hését is ebbe a sorba allithatjuk”.” A kitett
és esetlegesen allatok altal felnevelt gyermekek toposza a kés6bbi korok
meseéiben is el6fordult, melyben egy feltételezett tarsadalmi gyakorlat
lenyomatat és pszichoanalitikus folyamatokat is taldlunk a modern
értelmezések szerint.® A kitevés tdmeges el6forduldsdnak gyakorlatdban a
gazdasagi, tarsadalmi valtozasok talajan valdszinlileg a zsidé-keresztény
vallds ilyen irdnyd tilalmai hoztak valtozast. A bibliai Abrahdm térténete,
ha nem szakralis, hanem tarsadalom- és kulturtérténeti jelentoséget
tulajdonitunk  neki, jelzi, hogy a gyermekaldozatra a torzsi
tarsadalmakban mar nem volt szilkség, mert a gyermek, mint individuum
felértékelddott annyira, hogy szandékos elpusztitasa elfogadhatatlanna
valt.’

A tradicionalis és kozépkori tarsadalmak szul6i mentalitdsa és a
gyermekkel valé banasmadd tobb szerz6 szerint az anyai szeretet hidnyara
és az elutasitdé anyai magatartdsra is visszavezethetd volt."

DeMause szerint nem a szlildi szeretet hidnyzott, hanem az a fajta
emocionadlis érettség, amely ahhoz szliikséges, hogy a gyermeket
onmaguktdl kilénbdz8 lényként lassak és kezeljék.'' A gyermekkor
evoluciéjanak nevezte azt a folyamatot, amelyben pszichésen fejlédve
egyre optimadlisabb mddon fordulnak a szilék gyermekeik felé.
Valamennyi torténetileg kialakult attitid azonban tovabb él napjainkban

% PORTIK Erzsébet Edit: Gyermeknevelés az okori tarsadalmakban

in: http://rmpsz.ro/uploaded/tiny/files/magiszter/2012/nyar/8.pdf

7 TRENCSENYI-WALDAPFEL Imre: Elszé in: Romai regék és mondék, (feldolgozta: Boronkay Ivén, szerk.:
Trencsényi-Waldapfel Imre) Budapest 1961. 7.

¥ Bruno BETTELHEIM: im. 2011. 94-106. és Sigmund FREUD: Totem és tabu In.: Sigmund FREUD:
Tomegpszichologia. Tarsadalomlélektani irdsok (ford.: Szalai Istvan) Budapest, 1995. 23—-157.

TOTH Olivér Istvan: Weber ¢és Freud: totem, tabu és a wvallds keletkezése in:
http://www.academia.edu/2365624/Weber %C3%A9s_Freud totem tabu %C3%A9s a vall%C3%Als_ keletke
2%C3%A9se és PUKANSZKY Béla: i.m. 12.

' Elisabeth BADINTER: A szereté anya, (ford.: Szekeres Andras, atd. Gyorkos Attila) Debrecen 1999. 120-
121.

" Lloyd DEMAUSE: On Writing Childhood History,in: The Journal of Psychohistory 1988. 16 (2)
http://www.psychohistory.com/childhood/writech1.htm


http://hu.wikipedia.org/wiki/Sigmund_Freud
http://bookline.hu/szerzo/elisabeth-badinter/32429
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is, egyre kifinomultabb formakban, pszichogenikus fejlettségi szinttol
figgben. Kutatdsai alapjan beszamolt arrdl, hogy a 18. szazad elott
sziletett gyermekek nagy szdazaléka a mai ,bantalmazott gyermek”
csoportjaba tartozna. Tobb mint kétszaz nevelési tanacsadd konyvet
vizsgalt meg, s arra a kovetkeztetésre jutott, hogy legtdobbjlk helyeselte,
ha keményen megfenyitették a gyermeket, és valamennyi
megengedhetdnek tartotta a verést bizonyos kériilmények kozott. '

Shahar szerint a szllok gyermekeik iranti attitidjében nemcsak az
~€rzelmi evolucid” létezése kétséges, hanem az a fejlddési modell is
vitathatd, mely szerint allandé és egyenletes a haladas, a nevelés
emberibb és felvilagosultabb formaja felé. Szerinte a kdzépkori ,nevelési
elméletek” tobb rokonsagot mutatnak a modern pszicholdgia és pedagodgia
tedridival, mint a 18. szdzadban kozkeletld nevelési koncepciok. A
kozépkorban rendkivil gyakori gyermekbalesetek okat 6 abban talalta,
hogy az emberek gondolkodasa mas volt, mint a mai: nem voltak képesek
el6re latni azokat a kérilményeket, amelyek balesetet okozhattak, és nem
tanultak a tapasztalatbdl. Sokszor 0sztonosen cselekedtek,
gondolkoddsmddjuk fatalisztikus volt."

Erre utal Huizinga is, amikor a kdzépkori gondolkodas altalanositd,
Osszefliggéseket mell6z0 leirasat adja. Szerinte a kdzépkor mentalitasat
az élénk képzelet, naiv idealizmus és erGs érzelmi élet jellemezhette. A
hiedelmek egyre erOteljesebbé valtak, és a korszak hanyatlasaval egyutt
kegyetlenséggel tarsultak'.

Sokan nem értettek tehat egyet azokkal a tudomanyos vélekedésekkel,
amelyek szerint a kbdzépkort az anyai szeretet hianya jellemezte. A
gyermekhez valé empatikus viszonyulas elterjedésében azonban sok
tényez6 egylttes fejlodésének kellett bekdvetkeznie. A kutatdk egyik
részének allaspontja szerint a kdzépkori ember a gyermekeket kicsinyitett
felnGttnek tekintette, masok szerint viszont a gyermekkort mar akkor is
elkilonilt életszakasznak tartottak.'

A gyermekkor torténetének leirdsakor odvatosan kell bannunk egy
korszak altalanositasaval. A kozépkort a foldrajzi és kulturdlis
széttagoltsaga semmiképp sem teszi alkalmassa altaldanos jellemzésre
ezen a téren sem. Burkhardt példaul korabeli forrasokra hivatkozva irja le

12 Lloyd DEMAUSE: The evolution of childhood, in: The History of Childhood, (szerk.: Lloyd DEMAUSE)
New York 1974. 1-73.

" Shulamith SHAHAR: Gyermekek a kozépkorban (ford.: Pukanszkyné Kiraly Katalin, Vajda Zsuzsanna)
Budapest 2000. 88-89.

'* Johan HUIZINGA: A kdzépkor alkonya, (ford.: Szerb Antal, David Gébor, Vas Istvan, Totfalusi Istvan)
Eurépa Konyvkiado, Budapest 1996. 173 -184.

"> PUKANSZKY Béla: Gyermekideologiak az eszmetorténetben

http://epa.oszk.hu/01500/01551/00055/pdf/educatio EPAO01551 2011-01-tan3.pdf



http://www.amazon.com/s/ref=ntt_athr_dp_sr_1/189-4689253-9274734?_encoding=UTF8&field-author=Lloyd%20deMause&search-alias=books&sort=relevancerank
http://www.amazon.com/s/ref=ntt_athr_dp_sr_1/189-4689253-9274734?_encoding=UTF8&field-author=Lloyd%20deMause&search-alias=books&sort=relevancerank
http://www.google.hu/search?hl=hu&tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22Shulamith+Shahar%22
http://epa.oszk.hu/01500/01551/00055/pdf/educatio_EPA01551_2011-01-tan3.pdf
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egy apa intelmeit, miszerint a nevelés nagyon fontos, de ,mindenféle
félésleges keménység nélkiil” inkabb a tekintély és a meggy0Ozés erejével
kell hatni.'® A gyermeknevelési attitlidékben sok kutatd szerint tébb az
allandd, mint a valtozdé elem, a gyermekre vald odafigyelés, kildnleges
természetiiknek és eltéré sziikségleteiknek felismerése tarsadalmilag is
meghatarozott.!’

A kozépkorban tehat tobbféle attitlid és felfogas egyltt és egymas
mellett létezett. Az egyik fontos gyermekkép, amelynek f6 jellemzéje az
onalldtlansag, torékenység és segitségre szorulds, a gyermeki jamborsag
volt, metaforaként jelent meg a keresztény ember szamara és a
mindenhatd Atya iranti aldzatat, illetve az isteni teremtés jésagat fejezte
ki. A masik gyermekkép ideaja ezzel szemben a teljesség volt, amely az
individuum integritasanak eszményével az Ujkori gondolkodasban
virdgzott ki erételjesebben.'

Szent Agoston tézisei alapoztak meg azt a késébbi kézépkori keresztény
nevelési elvet, mely szerint a gyermek eredendden rosszra torekvo
hajlamat a nevelének kell jo iranyba forditania az isteni kegyelem
segitségével. Azt vallotta, hogy a gyermek nevelése folyamatos klizdelem,
annak blinés természete ellen. A gyermek képtelen a jot felismerni, ezért
ald kell magat vetnie a feln6ttek akaratdnak, a szigord nevelésnek,
melynek a verés is eszkdze lehet. Szent Agoston tehat hitt a gyermek
nevelhet6ségében, fontosnak tartotta az anya-gyermek kapcsolatot, sajat
gyermekkoranak emlékeit felhasznalva még tablazatot is készitett,
melyben a gyermekkor fejlédési szakaszait dbrazolta."

A felvilagosodas és a nevelés felértékelodése

A reformacid, a kibontakozo felvildagosodas terjesztette el igazan a nevelés
fontossaganak tételét. Erasmus humanista gondolkodd, Locke az angol
felvildgosodas kiemelkedd alakja, vagy a reformator Luther mveiben is
hangsulyozottan szerepel a nevelés elengedhetetlen szerepe a gyermek
életében. Magyar nyelvterlileten a 17. szazadi erdélyi pedagdgus, Apaczai

'® Jacob BURKHARDT: A reneszéansz Italiaban (ford.: Elek Artir) Budapest, 1978. 243-247.

" POLLOCK, L. A: A gyermekkel kapcsolatos attitiidok, in: VAIDA Zsuzsa és PUKANSZKY Béla (szerk.): A
gyermekkor torténete, Budapest 2005. 176-210.

8 PUKANSZKY Béla: Romantikus gyermekeszmény, romantikus gyermekkép,

www.pukanszky.hu/...Valtozo%20gyermekkorok/05_GYT_Romantikus
' http://old.ektf hu/hefoppalyazat/nevtort/9 szent _goston__vallomsok.html



http://www.pukanszky.hu/...Valtozo%20gyermekkorok/05_GYT_Romantikus
http://old.ektf.hu/hefoppalyazat/nevtort/9_szent_goston__vallomsok.html
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Csere Janos dolgozta ki a felvildgosodas és a protestans életeszménynek
megfelel§ nevelés elveit.?

Luther szerint a szilok megkérddjelezhetetlen abszoldt hatalommal
rendelkeztek gyermekeik folott. A puritanizmus gondolatrendszerében
késobb viszont az eredendd blin megléte okan a szilék abszolut
autoritdsa is megrendilt. Feladatuk az volt, hogy segitsék gyermekeiket a
helyes és erkolcsos viselkedés rogds utjan. A helyes nevelés a
meger0sd6d6  polgarsag életében a vallasi tanok segitségével
felértékeldodott.

A reneszansz humanistai az embernevelést, a karakterformalast tlzték
ki célul. Hatasukra az irodalmi iranyultsagu ,human tanulmanyok” egyre
fontosabb helyet kaptak az iskolai tantervekben. A nevelés iranti igény
foler6sodése a ,jol nevelt gyermek” tipusdanak korvonalazédasahoz
vezetett. '

Erasmus szerint a gyermeket meg kell 6vni a feln6ttek vildganak
durvasagatol.”> Mar ebben az id6szakban megkezdédoétt a sajatosan zart
gyermekvilag kialakitasara iranyuldé torekvés. A gyermekeknek szant
klasszikus olvasmanyokat megrostaltak, és kihagytak bel6lik az erkoélcsi
értelemben kétes értékl részeket. Kialakult az az iskolai kultura, amely
meghatarozéva valt sok évszazadon keresztil, és olyan zart vilagot
teremtett a gyermekek szamara, ahol a klasszikus miuveltség
megszerzése fontosabb cél lett, mint esetleg sajat koruk eseményeinek
értelmezése. *

A janzenizmus katolikus mozgalom volt, és azt vallotta, hogy a
gyermekség szent, a szentlélek lakozik benne, ezért tavol kell tartani
minden karos befolyast, mint példaul a tul vilagias csaladi nevelést vagy a
kollégiumok tomegnevelését. A jezsuitakkal folytatott konfrontacio
kdvetkeztében azonban be kellett zarni iskoldikat.?* Tébb tanité rend kézil
a piaristak is ez id6ben emelkedtek ki.

A pietizmus mozgalma ezzel szemben bensdséges iskolai hangulatban a
gyakorlati életre valo nevelést tartotta fontosnak. Az iskolaalapitd Francke
a 17. szazad végén a vilagtoél elzarkozo, befelé forduld vallasossag helyett
a tevékeny, folytonos jo cselekedetekben megnyilvanulé hitéletre nevelt.

2 APACZAI CSERE Janos: Valogatott pedagogiai miivei (szerkesztette és forditotta: Orosz Lajos)
http://mek.oszk.hu/07300/07334/07334.htm

2! PUKANSZKY-NEMETH: Neveléstorténet, http://magyar-irodalom.elte.hu/nevelestortenet/05.02.html

22 PUKANSZKY-NEMETH: Neveléstorténet, http:/mek.oszk.hu/01800/01893/html/04.htm

» HoLLOSI Hajnalka: Gyermekkép, gyermekvildg, gyermekfelfogas véltozasai pedagogiai megkozelitésben
http://www.iskolakultura.hu/iol/iol2008 2 92-103.pdf

** http://www.pukanszky.hu/eloadasok/JGYPK_Gyermekkortortenet/Tankonyv/4_Ujkor.pdf



http://mek.oszk.hu/07300/07334/07334.htm
http://magyar-irodalom.elte.hu/nevelestortenet/05.02.html
http://mek.oszk.hu/01800/01893/html/04.htm
http://www.iskolakultura.hu/iol/iol2008_2_92-103.pdf
http://www.pukanszky.hu/eloadasok/JGYPK_Gyermekkortortenet/Tankonyv/4_Ujkor.pdf

157

Nagy fontossagot tulajdonitott a csaldd nevel6 erejének és a tanitdok
személyes példaadasanak.”

Comenius ugyanezen id0szakban Ujfajta pedagodgiai elveket vallott, és
szerette volna azokat a gyakorlatba is atlltetni. Comenius 1650-ben
érkezett Magyarorszagra Lérantffy Zsuzsanna meghivasara a Sarospataki
Kollégium Ujjaszervezése céljabol. Négy évig tartdézkodott Sarospatakon,
majd miutan politikai elképzeléseihez nem kapott tdmogatast, elhagyta az
orszagot. Nevelési elképzeléseit arra alapozta, hogy az ember formalhatd,
minden gyermek eleve eszesen szlletik, ezért minden gyermek nevelhetd.
A nevelés céljat a képességek kibontakoztatdasanak el6segitésében latta,
ami nagyon haladd gondolatnak szémithatott a késé kdzépkorban.?

A 18. szazadtol az ipari tarsadalmak fokozatos kialakulasaval
egyidejlileg olyan 0Osszetettségliek lettek a tarsadalmi funkcidk, a
boldogulashoz sziikséges tudasanyag, amely egy gyermek szamara mar
nem volt egyszer(ien adaptalhatd, megértheté és kovethetd. A korabbi
id6szakoktol eltér6en a feln6tté valdas nem egyetlen szimbolikus aktustol,
beavatastél vagy a felnGttségbe valdé természetes belendvéstdl fliggott,
hanem azt jol elhatarolhatd szocializaciéos és tudasatadason alapuld
folyamat és a modern intézményes iskolarendszer el6zte meg, felismerve
a gyermeki lét valamiféle massagat, amelyet kés6bb a kifejlédd kilénb6zd
tudomanyagak is elkezdtek vizsgalni.

A gyermekkor, tehat mint elkllonitett életszakasz a polgarosodassal és
a modern allamisag kialakulasaval egyidejlileg valt altaldnosan elismertté.
Ahogy elkdlonllt, egyben megszint a gyermekkor korabbi
szabdlyozatlansdga, mert a szocializaciés folyamat decentralizalt,
mikrok6zosségekben torténdé és esetleges voltat felvaltotta az allam
torekvése arra, hogy azt egységes keretbe terelje. Az ezt megel6z0
korokra jellemzd volt, hogy a gyermek a csalad maganvagyona volt, és
nevelése, oktatasa - bizonyos tarsadalmi, valldasi normak tiszteletben
tartasa mellett - a szll6k maganigye volt. A kdzépkorra jellemz6 oktatasi
»,Szabadsag” és diverz nevelési mintak, eljarasok helyett a tarsadalom és
az allamigazgatas centralizélasa mellett az Gjkorban az iskola - a maga
szigoru bels6 szabalyrendszerével és kontrolljaval - mint nevelési hely
valt altaldnossa, kivéve az oktatds és nevelés szerepét a csalad és egyéb
kiskdzésségek kezébdl.”” A nevelés ligye lassan kdziiggyé, allami feladattd

* PUKANSZKY-NEMETH: Neveléstorténet in: http://magyar-irodalom.elte.hu/nevelestortenet/06.06.html

%% pukanszky-Németh: Neveléstorténet, in: http://magyar-irodalom.elte.hu/nevelestortenet/06.01.html

*7 Philippe ARIES: Gyermek, csalad, halal (ford. Csaké Mihaly, Szapor Judit, szerk.: Addam Péter) Budapest
1987.112-154
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valt a kialakuld modern allamokban, de errdl kés6bb még részletesebben
szblok.

A 18. szazad felvilagosult gondolkoddi, mint fentebb mar emlitettem,
mind foglalkoztak a neveléssel és hittek annak mindenhatdésagaban. Locke
a megszlletett gyermek lelkét tiszta laphoz vagy folydvizhez hasonlitotta,
amelyet a neveld, illetve a példamutatd kézeg formal.”

A pedagdgiai esszék azonban kezdetben sokkal inkabb a feln6ttek
tarsadalmanak gyermekekkel szemben megfogalmazott igényeirdl szoéltak,
mint sem a gyermekek sziikségleteirdl. A nevelés funkcidéjaként megjeldlt
hasznossag és a gyermekkel valé modern értelemben vett jé6 banasmad
Osszefliggése nem volt altalanosan kidolgozott és elfogadott. A
felvildagosodas gyermekképében kifejez6dott, hogy lehetséges az ember
evilagi kiteljesedése, a korilmények erdsebb befolyasolasa, ezért fontos
lett az utddokkal val6é foglalkozas is. Az emberi értelem természetes
erejébe és az emberiség fejlddésébe vetett hit a gyermeki természet
optimista megitéléséhez vezetett. Ennek hatasara is csOkkent a
gyermekek fizikai bantalmazasa és egyéb modon torténé abuzalasa.

A gyermek iranti figyelem ndvekedését az egyhdaz is helyeselte. Mar a
17. szazadtdl kezdve egyre jobban kibontakozott a gyermek Jlézus
kultusza a tisztasagot és a gyermek fontossagat hangsulyozva, amelyet
tobb rend is képviselt m(ikédésében. Az individualitds megbecsiilése csak
a felsObb tarsadalmi osztalyok gyermekeinek kivaltsaga maradt, a
tomegek gyermekeire ezzel szemben uUgy tekintettek, mint egyéni
vonasokkal nem rendelkez6, egyazon szempontok szerinti alakitasra-
formalasra vard lényekre. A szigoru és koOvetkezetes iranyitason alapuld
nevelés stilusa nyomta ra bélyegét az eurdpai orszagokban fokozatosan
kiépul6 és késdbb tdmegessé vald kdzoktatasi intézményrendszerekre is.

Rousseau ugyanekkor szamos ponton szembefordult a kor uralkodo
felfogasaval, megalapozva ezzel a kés6bbi korok (j, progressziv
pedagogiai elméleteit. A korabeli pedagdgiai elméletet és gyakorlatot
hevesen tagadva Rousseau Ugy vélekedett: ,a gyermek mint természeti
lény eredendben jo, csak a tarsadalmi egylittélés rontja meg”. Rousseau
modszerek egész  sorat javasolta, amelyekkel alkalmazkodd,
egylttm(kodd, a feln6tt szamara "kényelmes” gyermeket lehet nevelni.
Az altala bemutatott eljarasok java része elegans és humanus, a
deklaracio szintjén szakit a verés ,6si mddszerével”. A rousseau-i negativ
nevelés lényege az volt, hogy egyrészt évja a gyermeket a vilag artd

* PUKANSZKY Béla: A gyermekkor torténete, Budapest 2011. 11-15.
* PUKANSZKY-NEMETH: Neveléstorténet, in: http:/magyar-irodalom.elte.hu/nevelestortenet/06.06.html
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hatasaitél, ugyanakkor életszerli tapasztalatokat biztositson szamara,
ezzel segitve a gyermek dnfejlédését.*”

Rousseau gyakorlati pedagdgiai tudasat és elméleteinek helyességét
kritikusai megkérdéGjelezték, hiszen felfogasa ellentmonddasokkal teli,
azonban hatdsa igen jelentds volt, amely mar a maga koraban is tobb
sikon jelentkezett. Az egyik ilyen volt példaul, a koziskola-ellenesség.
Diderot is magdnnevelés hive volt.”> A magannevelés reneszanszat élte
ekkoriban a fouri korokben és a tehetdsebb polgarcsaladokban, jéllehet a
felvildgosodds eszmerendszere is alapvetéen az intézményes oktatas

altalanossa tételének kdvetelményét fogalmazta meg.

A 18. szazad soran Eurdpaban javultak az (jszilott gyermekek
életkilatasai, de ez tdbb tényez6tdl is fliggott. Bizonytalan volt annak az
Ujszlléttnek a sorsa, akit szoptatds dajkahoz adtak. Ilyen csecsemdk
tomegével kerlltek ki még a magasabb tarsadalmi osztalyok gyermekei
kozill is. Amig tehat sok gyermek sziletett, viszont a gyermekhalandésag
is nagyon magas volt, addig a gyermekekre ugy tekintettek, mint
torékeny, de konnyen pétolhaté lényekre, akik viszonylag csekély értéket
képviselnek. A gyermekkor szamukra ,szikséges rossz” volt a
felndttséghez vezetd uton.*

Ez a felfogas azonban kezdett atalakulni a 18. szdzad masodik felében,
és kezdetét vette a gyermekkor felértékel6dése, emancipalddasa. A
fejlodé medicinalis ismeretek, a védoOoltdasok bevezetése és a higiéniai
viszonyok altalanos javulasa kovetkeztében a 18. szazad kozepétdl a
gyermekhalanddsag aranyszama csokkent, nétt a varhatd élettartam is.
Ez a tendencia erOsebbnek bizonyult, mint a szilletések szamanak
viszonylagos csokkenése, igy a fejlett orszagok népessége gyors
novekedésnek indult. A mar kisebb l|étszamu csalddokban nagyobb
figyelmet tudtak szentelni a gyermekek egyéni fejlodésének, nevelésének.
Valdszinl, hogy létezett valamiféle csaladtervezés és sziiletésszabalyozas

a protestans hit talajan is, amely ezeket a tendenciakat felerGsitette és
ideoldgiailag megalapozta.®

A 19. szazadtél Eurdpa és Eszak-Amerika gazdagabb régidiban a
szlletési rata csdokkend tendencidja és a gyermekhalanddsag csokkenése
atalakitotta a gyermekek tarsadalmi helyzetét. A gyermek egyre
fontosabb szerepet toltott be a csaladban. A koételez6 oktatas

3 PUKANSZKY-NEMETH: Neveléstorténet, http://magyar-irodalom.elte.hu/nevelestortenet/07.01.html

*! PUKANSZKY-NEMETH: Neveléstorténet

http://mek.oszk.hu/04700/04736/html/finaczyujkori0008/finaczyujkori0008.html

** MULLER, P.: Childhood's changing status over the centuries, in: Child development (szerk.: Brockman,
L.M. - Whiteley, J. H. - Zubak. J. P.) Toronto 1973. 2-10.

» PUKANSZKY Béla: A gyermekkor torténete, Budapest 2011. 11-15.
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elterjedésével a gyermekekre mar egyre kevésbé lehetett szamitani a
csaladi munkamegosztasban. Elkezdték azonban a gyermeket olyan
,tOkének” tekinteni, amelybe érdemes invesztalni, mert ez a befektetés
megtéral.

A 19. szdzad elején a maganszféra sérthetetlenségének alapelve a
meger6sdd6 polgari nuklearis csaladmodell alapja lett. A csalad a
monogam hazassagra épilt, amelyet a partnerek elvileg kolcsdnos
egyetértésben, szabad elhatarozasukbol kotottek. A csalad tehat olyan
tarsadalmi képz6dmény lett, amelyet er6s materialis, racionalis és egyre
er6sod6 emocionalis kotelékek tartottak egyben. A polgari kiscsalad feje a
csaladapa, akinek tekintélye megkérdéjelezhetetlen volt. A csalad anyagi
alapjainak megteremtdjeként altaldaban az otthontdl tavol végezte
mindennapi munkajat, és csak szabadidejét toltotte felesége és gyermekei
kérében. Uj mozzanatként fogalmazddott meg az a kdvetelmény, hogy a
csaladfonek alapvetd kotelezettségei vannak gyermekeivel szemben. Az
ipari forradalommal egyidejlileg a polgari kdzéposztaly esetében az otthon
és a munkahely fokozatosan elvalt egymastdél, a privat szféra elklloniilt,
és a nOk szerepe — a korabbiaknal is jobban - korlatozédott: feladatuk a
haztartas vezetése és a gyermeknevelés lett.

A polgari lakasokban Uj helyiség jelent meg a szazad folyaman: a
gyermekszoba. Koérvonalazddtak a gyermeki |ét terei, idédimenzidi és
tevékenységi formai. Megsziletett a jatékipar, gyermekbutorok késziltek,
kialakult a kifejezetten gyermekeknek szant irodalom. Mindezt azonban
nem lehet fliggetlentl szemlélni a késObb kialakulé fogyasztoi tarsadalom
csiraitol.

A felvilagosodassal Ujrafogalmazodott az anyaidedl. Az ,Uj édesanya” a
szllés utdan nem adta dajkahoz gyermekét, hanem sajat maga szoptatta,
ami féleg Anglidban, illetve Amerikdban volt bevett gyakorlat. A szil6k
ekkor mar nem rejtették véka ald félelmeiket, leveleikben, napldikban
gyakran adtak hangot aggodalmuknak a gyermekeiket illetéen. A gyermek
halalat igazi tragédiaként élték at. Az alsdbb tarsadalmi osztalyokban
azonban tovabbra is magas volt a dajkahoz adott és a kitett csecsemdk
szama. A csecsemobhaldlozds mértéke mindenitt szorosan 0sszefliggott
tehat a szildk tarsadalmi helyzetével.**

A gyermek ,massaganak” hangsulyozasa 0©sszekapcsoldédott a
gyermekek intézményes elkllonitésével. A polgari korszak tipikus
gyermekképei jol tikrozik a gyermek elkiloniiltségét a felnbttvilagtdl.”> A

** PUKANSZKY Béla: A gyermekkor torténete

http://www.pukanszky.hu/eloadasok/JGYPK Gyermekkortortenet/Tankonyv/7_A%20_gyermek evszazada.pdf
** PUKANSZKY Béla: Romantikus gyermekeszmény, romantikus gyermekkép
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polgari életforma ellenpdlusaként jelent meg gyermek a maga sajatosan
értelmezett jellegzetességeivel. Ez a romantikus gyermekkép azonban
nem torekedett a gyermeknevelés valds problémainak és az empirikusan
felfedezhet6 gyermeki természetnek a megismerésére. Mitizalé felfogasa,
a szazadforduldn a felvirdgzd gyermekpszicholdégidval és a gyermeki
alkotoerd iranti érdeklodés feler0sdodésével érte el csucspontjat. A
kulturalis primitivizmusnak ez a fajtaja nemcsak a m(ivészek, az irok és a
pszichologusok koreiben terjedt el, hanem a pedagdgiaban is hdditott,
melynek veszélyeit a modern kritikdk sora fejtette ki.*

A darwinizmus képviseldi viszont az empirikus kutatasok kivalé alanyara
leltek a gyermekben, aki az emberi filogenezis és torténelem természetes
muzeumaként mutatta be az emberiség fejlédésének stacidit.’’

Abszolat és alkotmanyos monarchiak

A felvildgosult abszolit monarchidk jogszabalyi keretek kozott bar, de
vildgosan megfogalmazott uralkoddi szandékkal igyekeztek egységesiteni
az iskolarendszert. Maria Terézia, valamint fia, II. Jozsef uralkodasa alatt
a felvilagosult abszolutista kormanyzati elveket érvényesitették a
Habsburg Birodalom kozoktatasanak iranyitasaban is. A legjelent6sebb
ilyen jellegl intézkedés az I. Ratio Educationis volt, ami olyan egységes
oktatasi-nevelési rendszer l|étrehozasat célozta, amely az allam totalis
felligyelete alatt allt.

A politikai, hatalmi és jogi eszkozokkel megkisérelt, erdszakot sem
nélklil6z6 modernizaciés torekvés egyik legfontosabb eszkdze a
kézigazgatas volt, melynek elengedhetetlen alapfeltétele volt az egységes
oktataspolitika és iskolarendszer megteremtése. A hivatalnokok kézé mind
tobben keriiltek be a tanult polgari rétegb6l, a szakképzettség
kovetelménye egyre inkabb hattérbe szoritotta a szarmazason alapuld
kivalasztasi rendszert. Az allam koézhatalmi jogositvanyait érvényesitette
olyan terlleteken is, amelyek korabban szabdlyozatlanok voltak, mint
példaul a népjolét, az egészségligy és az oktatas.

A felvildgosult abszolutista allamberendezkedésli orszagok f6
szempontja az iskolarendszer tekintetében a hasznossag, az allamcél, az
uralkoddi akarat teljesitése volt. ,Nem tuddsokra van sziikségem, hanem
j6 és tisztes polgdrokra. Onéknek az a feladatuk, hogy ilyen polgdrokat

www.pukanszky.hu/...Valtozo%20gyermekkorok/05_GYT Romantikus
36 George BOAS: The cult of childhood, London 1966. 83-86.

7 PUKANSZKY Béla: A gyermekkor torténete, Budapest 2001. 21.
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neveljenek a gyermekekbébl. Aki engem szolgal, azt kell tanitsa, amit én
elrendelek tanitani. Ha valaki erre nem képes, vagy uj otletekkel all elb,
az mehet, vagy én menesztem."”®

Az angolszasz, illetve francia gondolkodas az alkotmanyos monarchiat
tartotta megfelelobbnek, igy a demokratikus &allamok alapelveir6l és
nevelés kapcsolatarol is értekeztek. ,Legelbészér a nevelés térvényeit
ismerjiik meg. Es minthogy ezek arra készitenek el6 benniinket, hogy
allampolgarokka legyiink, minden egyes csaladot azonos elvek szerint kell
kormanyozni, mint azt a nagy csaladot, amely valamennyit magaban
foglalja. Ha a népnek a maga egészében van egy bizonyos vezérelve,
akkor a nép alkotorészeinek, vagyis a csaladoknak szintén lesz. A nevelés
térvényei tehat mindegyik fajtaju kormanyzatban kilénb6z6ek lesznek.
Targyuk a monarchiaban a becslilet, a kéztarsasagban az erény, az
6nkényuralomban a félelem.” - irta Montesquieu. Meglatasai az
onkényuralmi nevelés mechanizmusardl is idotalldé  elemzésnek
mutatkoznak. ,Itt szolgai nevelésre van sziikség. Még a parancsolas
szempontjabdl is elbnyés, ha az illeté ilyen nevelést kapott. ... A feltétlen
engedelmesség feltételezi, hogy aki engedelmeskedik, tudatlan legyen. De
ugyanez all arra is, aki parancsol: egyaltalan ne tanakodjék, ne
kételkedjék, még csak ne is fontoljon meg semmit; az &nkényuralmi
allamokban minden haz egy kilén birodalom. A nevelés tehat, amely arra
iranyul, hogy az ember egyltt tudjon élni a tdébbiekkel, itt nagyon
korlatozott. Mindéssze arra szoritkozik, hogy beoltsa a szivekbe a félelmet
s az elmékbe néhany igen egyszerl elv ismeretét. A tudas itt veszedelmes
lenne, a versengés végzetes,..” Megfogalmazta a demokraciara nevelés
szilkségességét és a sziildi mintakdvetés fontossagat is.*’

A francia forradalom ideje alatt Condorcet 6sszegezte nevelés elméletét,
amely szerint a kételkedés, a gondolkodas készségeinek megtanitasa a fo
cél, és nem csupan a tudomanyok oktatdsa és készen kapott igazsagok
atadasa.”

A demokracia és a nevelés kapcsolatat a kialakuld amerikai tarsadalom
tanulmanyozasa kapcsan elemezte Toqueville: ,Ha a mdveltség minden
idbkben az emberek fiiggetlenségének védelmét szolgalja, akkor ez
kilénésen igaz a demokratikus szazadokban. ... A demokratikus népeknél
tehat a hatalom kézpontositdasa és az egyéni szolgasag nemcsak az

¥ Részlet I. Ferenc osztrdk csaszar 1821-ben, Laibachban (ma: Ljubljana) mondott beszédébél, in: Daron
ACEMOGLU - James A. ROBINSON: Miért buknak el a nemzetek? A hatalom, a jolét és a szegénység eredete,
(ford.: Garamvdlgyi Andrea) Budapest, 2013. 216-217.

** MONTESQUIEU: A térvények szellemérél (1748)

http://onlinebooks.library.upenn.edu/webbin/book/search?author=Montesquieu&amode=words

© M. J. A. N. de CONDORCET: Az emberi szellem fejlodésének vazlatos torténete, (ford.: Podor Laszlo)
Budapest 1986. 59-69.
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egyenléséggel aranyosan fog fejlédni, hanem a tudatlansag miatt is.”
Szerinte az egyén szabadsagahoz és a kollektiv hatalommal szembeni
individuum maximalis védelméhez a nevelésnek kell szolgaltatnia a
szellemi alapokat.*

A felvildgosodas gondolkodoi tehat alapjaiban ismerték fel a gyermekek
intézményes szocializacidjanak és a kiépllt vagy kiépul6é allamhatalmi
rend kolcsdnhatasanak folyamatat. Ezen tézisek ,haszndlata” pro és
kontra tetten érhetd valamennyi kés6bbi kor neveléspolitikajaban.

Ennek fényében a koziskola megkerilhetetlen intézménnyé valt a 18.-
19. szazadban. A koznevelés elméleti alapjait dolgozta ki Pestalozzi , aki a
szegény gyermekek nevelése és a népnevelés (gyét helyezte a
kozéppontba. A 18. szazad utolsé negyedétdl gyakorlati kisérleteiben és
elméleti m(iveiben a modern pedagdgiai modszerek kidolgozasat tlizte ki
célul, amiket a koziskolak szamara kivant hasznositani, még tanitoképzot
is létesitett ennek érdekében.*

Az intézményes szocializacio altalanossa valasa a 19. szazadban

Durkheim fogalmazta meg 06sszefoglaldéan az Ujkor azon felismerését,
hogy: ,A nevelés a fiatal nemzedék mddszeres szocializalasa.” A
demokratikus tarsadalom tagjava valasahoz kell biztositani a gyermek
szamara a nevelést, aki a tarsadalom céljai, fejlédése és felépitése
ismeretében alakul tarsadalmi lénnyé. *

A nemzetallamok kialakulasaval a gyermekre mar ugy is tekintettek,
mint a jovO polgarara, katondjara, akinek kotelességei lesznek nemzetével
szemben, ami indokolt gondolattd tette a csalddok életébe torténd
beavatkozast, foként az alacsonyabb statuszu tarsadalmi rétegeknél. A
pedagogiaban elméletek egész sora szliletett a tarsadalom szempontjabdl
hasznos allampolgarra nevelés mddozatairdl, s ezek a tedridk az iskolak
hétkdznapi életében is nyomot hagytak. Az iskolara egyre tdébben ugy
tekintettek mint a beilleszkedésre és 0nallé életvezetésre képes emberek
nevelésének szinterére, és elindult az altalanos és kotelez6 koziskolai
rendszer kiépitése.**

1 Alexis de TOCQUEVILLE: Demokracia Amerikaban, (ford.: Fehér Jusztina, MartonyiEva) in:

Szociologiatorténeti Olvasokonyv (szerk.: Hidy Péter) Pécs 1996. 28-32.

2 PUKANSZKY-NEMETH: Neveléstorténet, http://magyar-irodalom.elte.hu/nevelestortenet/07.04.html

* Emile DURKHEIM: A pedagégia természete és modszere, in: FERGE Zsuzsa (szerk.): Francia szociologia,
Budapest 1971. 37-56.

* HoLLOSI Hajnalka: Gyermekkép, gyermekvildg, gyermekfelfogas véltozasai pedagogiai megkozelitésben
http://www.iskolakultura.hu/iol/iol2008 2 92-103.pdf
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A kiegyezés utani Magyarorszag oktatasi reformjaval Eurdpaban
egyedilallidan eldljart. A népoktatadsi térvény® Eétvés Jézsef vallds- és
kozoktataslgyi miniszter nevéhez kotodik. Edtvos az egész magyar
kozoktatas gyokeres atformalasat tlizte ki célul, de ebben a tdbblépcséts
folyamatban szerinte abszolit elsObbséget élvezett a népoktatas lgye.
Vallalasat igy fogalmazta meg: ,... kételessége az allamnak is az, hogy a
gyermekeket jo allampolgarokka nevelje fel. Mibél kévetkezik, hogy ott,
hol a sziilék vagy az egyhaz a gyermekek oktatasardl nem gondoskodnak,
az dllam vaéllalja magéra ezt a kételességet.™° A térvény sok mdas eurdpai
orszagot megel6zve vezette be az altalanos tankotelezettséget.

Az iskolaztatas altalanos kdvetelménye csak ugy valhatott valdra, hogy
nétt a munkaképes népesség szama, a termelékenység és ezzel egyiitt az
életszinvonal is, igy a gyermekmunkat, mind szélesebb tarsadalmi
csoportok tudtak nélkildzni. A széles korben terjed6é koznevelésnek
természetesen szamtalan szakembere tamadt, akik koncepcidval lattak el
a 19. szazadtdl tomegméreteket oIt6 és formaldodd koznevelési
rendszereket, ilyen volt példaul Herbart is, aki meghatarozé szerepet
vallalt a porosz kdznevelés kialakitdsaban a 19. szazad elején."’

A 19. szazadra tehet6 az oOvodaalapitdsok kora, az intézményes
lednynevelés kiépitése, a széles kor(i tanitoképzés megvaldsitdsa, a
szakképzés kllonb6z6 formainak életre hivasa, valamint az egyetemek
modern kori megujitasa is.

A kiéplil6 és hatalmas tdomegeket befogadd iskolarendszerek
tulzsufoltsaga, rugalmatlansaga, a megfelel6 feltételek hianya, a didkok
tulterheltsége azonban mar ekkor olyan problémaként jelent meg, mellyel
nehezen birkéztak meg az Uj és kozpontilag iranyitott oktatasi
rendszerek.*

A testi fenyités, a szigoru alavetettség és kiszolgaltatottsag
hozzatartozott a korabeli iskoldk mindennapjaihoz. Az iskolai nevelés a
gyermek teljes életének kontroll ala vételét célozta. A “fekete pedagdgia”
elnevezést” mar a modern szakirodalom hasznalja erre a nevelési stilusra,
melyre a gyermek Kkiszolgdltatott helyzetével visszaélé, a nevelést a
gyermek rovasara mindendron ,ésszerlsiteni” akard torekvés volt

*1868. évi XXXVIIL. tc. a népiskolai kozoktatas targyaban

40 PUKANSZKY-NEMETH: Neveléstorténet, http:/magyar-irodalom.elte.hu/nevelestortenet/09.02.html

47 PUKANSZKY-NEMETH: Neveléstorténet, http://magyar-irodalom.elte.hu/nevelestortenet/08.04.htm

* HoLLOSI Hajnalka: Gyermekkép, gyermekvildg, gyermekfelfogas véltozasai pedagogiai megkozelitésben
http://www.iskolakultura.hu/iol/iol2008 2 92-103.pdf

* Katharina Rutschky hasznalta elészor miiveiben.
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jellemzd. Mallet atfogd munkajaban tekintette at a gyerekek alattvaloként
vald kezelésének idevonatkozd térténetét.”

A pszichoanalizis és a gyermekkozpontl szemlélet megjelenése a
20. szazadban

A 20. szazad els6 évtizedeiben Nyugat-Eurdpaban &altaldnossa valt a ,kis
csalad”. Mar a szazadforduldét a gyermek személyisége felé fordulas és
annak jobb megértésére vald torekvés jellemezte.

Ennek egyik uttorGje Freud volt, aki a pszichoanalizis mddszertanaval
probalt a gyermekkori érzésekre és 6sztonokre ravilagitani. Lerombolta a
gyermekkor és a csalad idealizalt képét. A csaladi idillr6l bebizonyitotta,
hogy nagy erejli és igen ellentétes érzelmeket, sulyos konfliktusokat takar
el.”! Alice Miller szerint Freud nem mondhatta ki, mert abban a korban a
pszichoanalizis hitelességét rombolta volna le, de valdszinlleg rajott, hogy
a csaladon belil nemcsak vagyak, de tényleges ,0sztonkiélések” is
torténtek a gyermekek rovasara, ezért megmaradt a sokkal emészthet6bb
projekcids elméleteknél.”

A ,felettes én” megragadasaban taldlta meg Freud a vallds, a moral és
a szocialis érzékenység eredetét, azt a helyet, ahol a tarsadalom, a
kultira  behatol  tudattalanunkba, befolydsolja  mikddését. A
pszichoanalitikus gondolkodas a gyermekkorrdl innen datalhatd, hatalmas
fejlodése széles korben éreztette hatasat.

A pszichoanalitikus neveléstan és kisgyermekgondozas nagy hatasu
magyar képvisel8i Pikler Emmi>® és Mérei Ferenc,” a Nevelési Tandcsadd
Haldézat kialakitasat és a gyermeklélektan eredményeinek oktatasban
torténd hasznositasat tlizték ki célul. Pikler gyermekorvosként irta az
anyaknak szant egyik tandacsadé milivét, mely 1940-ben jelent meg
el6szor. Ebben megfogalmazta, hogy a gyermek egészséges fejlédését
kedvezben befolydsolja, ha a feln6tt beavatkozasa nélkil, szabadon
gyakorolhatja mozgds- és jatéktevékenységét, illetve fejlodésében a sajat
ritmusat kovetheti. Fontosnak tartotta, hogy a szildk tartsak tiszteletben
gyermekeik fejlédési ritmusat, alakitsanak ki nyugodt és harmonikus

0 MALLET, Carl-Heinz: Untertan Kind, Berlin 1990.

> Sigmund FREUD: Valogatas az életmiib3l (valogatta és a bevezetéket irta: Erés Ferenc) Budapest 2003.
489.-494. és 551-571.

>2 Alice MILLER: Kezdetben volt a nevelés (ford.: Fisher Eszter) 2011. 58.

> Dr. PIKLER Emmi: Fejlodés- és neveléslélektani vizsgalatok a csecsemdotthonok orszagos modszertani
intézetében, Magyar Pszichologiai Szemle 1971. 28.

>* MEREI Ferenc: A gyermek vilagnézete. Gyermeklélektani tanulmany. Budapest, 1945. 117.


http://hu.wikipedia.org/wiki/Gyermek
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életritmust, napirendet, amely jol illeszkedik a gyermek bioldgia
igényeihez. > 1946-ban kezdte megszervezni a Loczy Lajos utcai
Csecsemootthont, amely 1970-t61 a CsecsemOotthonok Orszagos
Mddszertani Intézeteként m(ikodott.

A masodik vildaghabord utan, 1940-es évek végén, és az 1950-es
években a szllési kedv fellendilése foleg a kozép- és fels6 osztalyokban
volt tapasztalhatd, az alsobb rétegek korében ezzel szemben tovabbra is
alacsony volt a szlletések aranya. fgy ezekben az évtizedekben egy
sajatos ,U” alaku gorbe jellemezte a szliletésszam és a tarsadalmi statusz
kozotti Osszefliggést. A habord utani fellendilés idején a fejlett
tarsadalmakban felértékel0dott a csalad, az emberek a meghitt csaladi
korben keresték személyes boldogsagukat.

A gyermekvallalds is bekerllt a legfontosabb értékek korébe. A
gyermek, mint ,kirdly” a csalddon bellil joggal érezhette, hogy vagytak ra,
hogy fontos a szlleinek. Késdbb azonban a fiatalabb anyak ebben a
generaciéban mar tulzott tehernek érezték a sorozatos gyermekszilést és
a haziasszonyi szerepet. A gydgyszeripar forradalmi termékeivel
elkezd6dott a tablettds fogamzasgatlds korszaka. Igy azutdn a “baby-
boom” roévid koézjatéka utan ismét folytatddott az 1930-as években
megszakadt folyamat, amely a sziletések szamanak tovabbi
csOkkenésében oltott testet. A gyermekbe vald mérhetetlenlil nagyaranyu
érzelmi és financidlis befektetés altaldnossa valt.>

Az (j, gyermekkozpontu szemlélet térhoditasa az 1940-es évek masodik
felében Spock amerikai gyermekgyodgyasz - pszicholégus ,Csecsemoé-
gondozas és gyermeknevelés” ciml konyvének megjelenésével alapvet6
fordulatot hozott a kozgondolkodasban. Spock kdnyvében kozvetlen
hangon szdlitotta meg a szllOket, és arra biztatta O6ket, hogy
természetes” mabdon, szeretettel és o6rommel gondozzak-neveljék
gyermekeiket, igy nevelhetnek olyan felndtteket, aki szeret masokat, és
élvezni tudja az életet.”’

A 20. szazadban kulondsen feszitd kérdéssé kezdett valni a testi
fenyités alkalmazasanak megitélése, amely a kulturtérténet soran allandé
vitdk kozéppontjaban allt. A kdzépkorban az agresszidé elfojtdsa nem volt
széles korben elvart, jogilag minden esetben szankcionalt kévetelmény,
azzal egyutt, hogy sok korabeli humanista boélcselked6 itélte el a gyermek
verését. Ehhez nagyon hasonlé példa a gyermekmunka megitélése is. A
20. szdzad masodik felére jogilag kizartdk mindketté alkalmazasat.

> Dr. PIKLER Emmi: Mit tud mar a baba? Budapest 1976. 9.
0 PUKANSZKY Béla: Bevezetés a gyermekkor torténetébe, http://www.pukanszky.hu/gyertort.pdf
*7 Dr. Benjamin SPOCK: Csecsemdgondozas, gyereknevelés, (ford.: Vitray Tamasné) Budapest 1973. 232.
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Tarsadalmi konszenzus, megfeleléen mikodo6 intézményrendszer és egyéb
szocialis feltételek biztositasa nélkial azonban ennek kikényszeritése
sokszor még napjainkban is eredménytelen.

A csaladon, iskolan bellli, gyermekek felé iranyuld erdszak féken
tartdsa alapveté «cél lett a modern euro-atlanti kultirakban,
jogszabalyokban  rogzitett eljarasi és intézményi szabalyokkal
korbebastyazva. Mégis azt tapasztaltdk a szakemberek, hogy ezek valds
tarsadalmi implementacidéja az egész tarsadalom szolidaritdsi és belso
eréviszonyain nyugszik. A tobbségi tarsadalom szemléletvaltozasa, illetve
az intézményrendszer rahangolédasa tudja a gyermekekkel szemben
barmilyen céllal és jelleggel alkalmazott agresszio, illetve visszaélés
visszaszoritasat elérni a gyakorlatban, ez er0s kdzosségi kontroll nélkil a
modern viszonyok kdzétt sem megy.™®

Az allam nemcsak a gyermekek intézményes szocializacidjat vette a
kezébe, hanem a veszélyben él6 gyermekekrél valé gondoskodast is. A
20. szazad masodik felében szervezddott meg a gyermekvédelem allami
intézményrendszere is, melyrél majd a késObbi fejezetekben lesz sz6.

A reformpedagodgiak

Riesmann  kilénb6z6  demografiai és  gazdasagi  korszakokkal
osszefliggésben jellemezte a gyermekek torténeti helyzetét. A tradicidktdl
irdnyitott demografiailag novekvd tarsadalmakban a gyermekek nagyon
hamar felnéttek lettek. A gyermek nevelését a tagabb kdzOsség végezte,
a mintakat szinte mind ismerték, és Uj kihivasokkal nem szembesliltek, ez
volt a belllrdl irdnyitott korszak.

Kozépsd szakaszban a felnevel6 és a felnbvekvd generacidk Uj
kihivasokkal talalkoztak, igy Uj célok fogalmazdédtak meg a nevelés soran.
Az alkalmazkodas alapjait azonban még a nevelés és az oktatds jelentette.

A harmadik a kivllrdl irdnyitott korszak. A kivllrdl iranyitott korszakban
a szll6k is elbizonytalanodtak az atadandd értékekkel kapcsolatosan. A
nevelés fo kovetelményévé az alkalmazkodas képességének elsajatitasa
valt. Ezzel egyltt az iskola és a kortarscsoport egyre nagyobb szerepet
kapott a gyermekek életében.”® Ez azonban sokkal védtelenebbé tette a
gyermekeket a politikai, illetve gazdasagi befolydsolé hatasokkal
szemben.

% KEREZSI Klara: A védtelen gyermek Budapest 1995.
http://bunmegelozes.casyhosting.hu/dok/Kerezsi Klara A _vedtelen gyermek.pdf
>’ David RIESMAN: A magéanyos tomeg, (ford. Szelényi Ivan, szerk.: Kemény Istvan) Budapest 1983. 76-97.
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Az elbizonytalanodas és az iskolakritikdk felerdstédése, a pedagdgia
megujitdsara vald térekvés szamtalan reformpedagdgiai iranyzatot hivott
életre. Ezek gyakran dsszefonddtak a gyermek- és fejlodéslélektan friss
eredményeivel.

A 19. szazad végén jelentkeztek Eurdpa-szerte a kés6bb is nagy
hatassal biré reformpedagdgiai mozgalmak, mint példaul a Jena Plan vagy
Montessori modszertana. A Montessori-modszer |ényege hogy a
gyermekeket olyan koérnyezetbe helyezte, olyan jatékeszkdzokkel vette
kortl, amelyeket kézbe véve és hasznalva sajat tapasztalataik alapjan
fedeztek fel dolgokat, fejlesztették képességeiket, jutottak el Uj
ismeretekhez. A tanitaskdozpontusag helyett az 6nalld tanuldst helyezte
elotérbe. A hatalom a fasizdlddd Olaszorszagban el6szo6r megprébalta
kisajatitani a moddszert, majd miutdn Montessori nem kivant
egyuttm(ikédni, feketelistdra keriilt hazdjaban.®® Gondolatai és
moddszerének nagy része a modern és hivatalos pedagodgiaba is beéplilt, és
nagy hatast gyakorol mind a mai napig.

A korabeli reformpedagogiak eldtérbe akartak helyezni az iskolai
munkaban valé aktiv, ,egylttgondolkodd” részvételt, a m(ivészetek iranti
fogékonysagot és  alkotokedvet, a hagyomanyos  tekintélyek
megkérddjelezését. Az Uj gyermekkép szemlélete szerint a gyermek
mindségileg mas, mint a feln6tt, s ez a lényeges kilonbség
személyiségének  pszichés  struktirajaban, életkori és  egyéni
sajatossagaiban is megnyilvanul.

A gyermek pszichikuma az empirikus és kisérleti lélektani kutatasok
targyava lett, s ezzel a mitoszok egy része is koddé valt. A
természettudomanyos alapokon allé6 egzakt vizsgalédasok fényében
ugyanis hamar szertefoszlottak a gyermeknek tulajdonitott romantikusan
Jisteni” sajatossagok. Nem maradt mas, mint a vizsgalatok kijozanitd
eredménye: a gyermek sajatossagai bioldgiai, fizioldgiai és pszicholdgiai
szempontok  szerint  kutathatok, osztalyozhaték, @ meérheték. A
gyermektanulmanyi mozgalom képviseldi a tudomanyos megfigyelésen
alapuld, pszichofizikai és fizioldgiai l|élektant Aallitottdk a gyermekek
megismerésének kdzpontjaba.®'

Magyarorszagon ez utébbi igen fejlett volt a szdzadelén. Az egyik
vezéregyénisége, Nagy Laszlé szervezOmunkajanak koszénhetéen 1906-
ban megalakult a Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag, valamint
|étrehozta a gyermektanulmanyon alapuld pedagdgusképzési modellt 1908

% http://fejlesztok.hu/modszerek/275-a-montessori-pedagogia.html
http://www.kodolanyi.hu/nevelestortenet/?rovat mod=archiv&act=menu_tart&eid=36&rid=1&id=311
! PUKANSZKY-NEMETH: Neveléstorténet, http:/magyar-irodalom.elte.hu/nevelestortenet/10.03.html
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és 1922 kozott, mely eurdpai hir( volt. Feldllitottdk a Iélektani
laboratériumot, ahol a f0 elv az egyes gyermek megismerése utan a neki
legmegfelelObb pedagdgiai szolgaltatas nyujtasa volt. Megfogalmazddott a
tehetséggondozads igénye, a prevencié fontossaga és a szll6k
felvilagositasa is. 1925-ben palyavalasztasi tanacsadod testlilet kezdte meg
mikddését. ¢

Az 1910-es években Nemes munkassagaban a magyarorszagi
gyermekszegénység empirikus megfigyelésén alapulva a gyerekvédelem
alapjainak megfogalmazasaval a szocialpedagdgia, mint tudomany
kibontakozasat 6sztonozte. Felismerte, hogy a csaladi hattér ismerete
nélkil a problémas gyermekek iskolai nevelése szinte lehetetlen. Az
egységes iskolai tanterveket ellenezve hangsulyozta, hogy a hatranyos,
alulszocializalt, elhanyagolé és szegény «csaladi kozegbdl érkezo
gyermekekkel kiildn és masképp kellene foglalkozni.®

Kialakultak a kulturpedagdgia, a mar emlitett szocidlpedagdgia, a
moralpedagdgia és a pszicholdgiai iskoldk pedagdgiai irdnyzatai.

A szazadforduld tdjan az egyik meghatdarozo jelent6ségl iranyzat a
pragmatizmus volt, amelynek idealja a cselekedni tudé, kilénboz6
helyzetekben biztonsaggal eligazodd, valasztani tudé ember, akinek sorsa
nagyrészt sajat tehetségétdl, kibontakoztatott képességeitdl fligg. Az
6nmagat megvaldsitdé ember amerikai idedlja ma is tdébb pedagdgiai
irdnyzat szamara cél. Dewey ,Demokracia és nevelés” cimld munkaja
alapminek szamit az amerikai pedagdgiaban a pragmatista irdnyzaton
belll az instrumentalista felfogds uGttéréjeként. A demokracidra és egyéb
fontos tarsadalmi értékekre tortén6é nevelést tartotta az iskola legfébb
feladatanak. Hangsulyozta az allam feleldsségét abban, hogy a gyermekek
oktatdsa a szegényebb rétegeknek is ugyanolyan eséllyel jarjon. *

1919-ben Németorszagban Steiner megalapitotta a Szabad Waldorf-
iskoldk® rendszerét, és kidolgozta nevelési elveit.

Vildgszerte hasonloképpen Uj és minden részletre kiterjed6
reformnevelési koncepcidk szllettek a szazadelén, mint példaul az
amerikai Dalton-terv, a Winnetka-terv, illetve a mar kordabban emlitett
Jéna-plan vagy a Montessori mddszer.®

52 DONATH Péter: Adalékok Nagy Laszl6 palyajahoz
http://old.tok.elte.hu/tarstud/filmuvtort 2007/donath.pdf
8 NEMES Lipét: A kiiltelki gyermekek élete és jovéje, Budapest 1913. 7-21., 23-25.
% John DEWEY: Democracy and Education USA 1916, http://www.gutenberg.org/files/852/852-h/852-h.htm
ZZ PUKANSZKY-NEMETH: Neveléstorténet, http://magyar-irodalom.elte.hu/nevelestortenet/10.03.html
Uo.
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Az angliai Leistonban m(ikédoétt a summerhilli szabadiskola, melynek
alapitdja, Alexander Sutherland Neill szerint ,..helytelen valakire
barmit hatalommal rakényszeriteni. A gyereknek semmit sem kellene
addig csinalnia, amig ki nem alakul a sajat meggyd6zbdése arrdl, hogy neki
ezt meg kell tennie. (...) az oktatasi rendszernek olyan gyerekeket kellene
nevelnie, akik szuverén egyéniségek és kézO6sségi emberek is egyben. Az
6nkormanyzati forma minden kétséget kizaréan ezt eredményezi (...). A
masik ember szabadsagat korlatozo agressziot altalaban a félelem szlili és
a bintetés néveli. (...) A szabadsag azt jelenti, hogy mindenki azt csinal,
amit akar, egészen addig, amig nem zavarja masok szabadsagat. Az
eredmény az énfegyelem.” *

A gyermekek tudomanyos vizsgalatanak elterjedése, a
tarsadalomtudomanyok rohamos fejlodése és a 20. szazadban lezajld
tarsadalmi-politikai valtozasok az euro-atlanti kultirkérben tehat a
gyermekekkel valé banasmdd és vellik vald foglalkozas sziikségszerd
valtozasahoz vezettek. Key 1902-ben jogokat kovetelt a gyermekeknek,
Uj iskolakat, Uj tipusu nevel6i magatartast tartott kivanatosnak. A
legljabb  pszicholdgiai eredményekre és filozéofiai  gondolatokra
tdmaszkodva kovetelte a ,gyermek Iélekgyilkoldsdnak” befejezését®

Az ilyen tipusu elképzelések szerint a felllrél iranyitott és agressziéval
fenyegetd nevelési strukturak nem hoztak valdédi szabalytiszteletet,
azonosulast a normakkal. Valdédi normakdvetést csak valamiféle
internalizalt és racionalizalt normaelfogadassal lehet elérni. Ezek a tézisek
sok esetben az empirikus szocidlpszicholdgiai vizsgalatokon tual a
kilonb6z0 alternativ iskolai kisérletek kapcsan is beigazolddtak. , Kidertlt”,
hogy a gyermekek a szlilok meg nem élt életének arnyékaban sajat életlik
helyett a korabbi generacidk frusztracidibdl fakadd elvarasok, félelmek
elnyomasa alatt nevelkednek mind a csaladban, mind az iskolaban.

Mindenféle oktatdsi reformiranyzat kiteljesedése természetesen vitak
kereszttlizében folyt és folyik ma is. A pedagdgiai vitdak hatterében
els6sorban az a kérdés allt, hogy az adott tarsadalom milyen hatalmi
struktiraban szeretne élni, és milyenben él valdjaban. Kifejez6dtek az
adott tarsadalomban megjelen6 gazdasagi, kulturdlis és hatalmi igények,
demografiai trendek, valamint a fennalld politikai rendszer ereje és az
ezzel esetlegesen szemben d&ll6 mas  tarsadalmi  csoportok
érdekérvényesité képessége. igy a gyermekekkel vald bandsmdd makro
és mikro szinten is megmutatja egy tarsadalom hatalmi strukturajat és

67 Alexander Sutherland NEILL: Summerhill: A pedagégia csendes forradalma, (ford.: Barta Judit) Budapest
2004. 56.

% Ellen KEY: A gyermek évszazada, ford.: dr. Szilagyi Pal, szerk.: dr. Vag Ott6, Budapest 1976. 57-94.

% Alexander Sutherland NEILL: uo.
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kulturajat. Ha a reformpedagdgidk torekvései nem egyeznek a fennalld
hatalmi struktara kivanalmaival, a tarsadalmi berendezkedés kritikajat is
megjelenitik.

Az intézményes nevelés kérdése azért is szllhetett vitakat, mert a
politikai hatalom tarsadalmi kontroll hianyaban felhasznalhatja a nevelés
alrendszereit sajat hatalmanak megé6rzése érdekében, ezzel ellentétben az
azt igénybe vevOk elvardsa az intézményes szocializaciéval szemben
teljesen mas lehet. A vitdk a felszinen arrél folynak, milyen értékekhez
kellene a gyermekeket szocializalni és milyen eszkdzokkel, valamint kinek
és milyen formaban van ebbe beleszdlasa.

Az alternativ mozgalmak alulrél, a szll6 és a gyerek bevonasaval
szeretnék felépiteni a kozoktatds rendszerét. A gyerek életkorara és
igényeire szeretnék alapozni a tanitast, nem a késdbbi megfelelést vetitik
elére kovetelményként. Sok mozgalom a gyermekek érzelmi biztonsagat
és szabadsagat tartja az intézményes szocializacido keretei kozt is a
legfontosabbnak. A reformpedagdgiak hangsulyozzak az egyéni igények, a
személyiség kiteljesedésének els6bbségét, és e korben tagadjak a
kozponti tanterveket, a kotelez6 tananyagokat és a hagyomanyos
fegyelmezés, szamonkérés, tudasataddas és ellenOrzés eszkozeit.
Mddszertani szabadsagot kovetelnek, és elutasitjdk a folyton valtozé
politikai-ideoldgia kovetelményeknek torténd megfelelés kényszerét. A
szll6kkel vald foglalkozas pedig végképp fehér foltnak szamit még ezen a
téren is.

Az (j pedagdgiak kialakulasanak eszmetorténeti el6zményei azonban
sokkal mélyebbre nyulnak vissza. A "gyermekkézpontu” szemléletméddot
egy, a pedagogia torténete sordan mar a reneszansztél kezdve eld-
elébukkand, egymashoz laza szallal kétédé ,,reformmotivum-lancolatként”
is értelmezhetjik. A reformpedagodgidak hatdsa azonban elenyész6 volt
addig, amig nem oOltottek tdmeges méreteket, és amig nem volt mddjuk
sem a szuléknek, sem a gyereknek megvalasztani a nekik tetsz6 iskolat,
nevelési modszert. 7

A diktaturak hatasai a II. vilaghaboru elott

A 20. szazadban kialakuld diktaturak az iskolaztatast, az iskolak feletti
ellendrzést, a nevelést és képzést is kisajatitottak és monopolizaltak. Az (j
embertipus kialakitdsaban, az eurdpai diktatorok komolyan szamitottak a

" PUKANSZKY-NEMETH: Neveléstorténet, http:/magyar-irodalom.elte.hu/nevelestortenet/10.03.html
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megfeleld tedridt és gyakorlatot igérd Iélektani elméletekre és
pedagdgiakra. Mussolini, ahogy fent mar volt réla szé, Maria Montessori
iskoldjaban az Uj fasiszta rend megteremtésének eszkdzét latta.
Ugyanakkor szakmai részrol is megnyilvanult az egytttmikodési hajlam a
diktaturakkal, hiszen az I. vilaghaboru utan, részben annak kdvetkeztében
néhany eurdpai allamban a hatalom Uj birtokosai egy ideig a pedagdgiai
reformelképzelések fontos tamaszainak szamitottak.

Montessori egészen az 1930-as évek elejéig egylttm(kodott
Mussolinivel, aki elndke is volt az olasz Montessori tarsasagnak. A
reformpedagdgiai elképzelések alapjan szervezett (j iskolak szinte azonnal
|étrejottek az oktdberi forradalom utan is, jelentds allami tdmogatast
élvezve. Moszkvaban mar 1918 tavaszan megnyilt a modern pedagdgiai
és pszicholdgiai elméletekkel dolgozéd Gyermekkutatd Intézet.

A totalitarius diktaturak és a reformpedagdgiai iranyzatok kozotti
kapcsolatok csak a harmincas évek kozepéig tartottak. A korabbi
tamogatok az Uj és egységesitd oktataspolitika nevében erre az idére mar
mindenitt felszamoltak a reformpedagdgiai kisérleteket, és a korabbi
szOvetségesekbdl ellenségek lettek, mint a Montessori-mddszerbdl
Olaszorszagban vagy a pszichoanalizisbdl és a "szabad iskolabdl” a
Szovjetuniéban. Németorszagban a harmincas évek kdzepére bezarattak
vagy allamositottdk a maganiskolakat, igy a Waldorf iskolakat is.

A behaviorista pedagdgia iranyzata a reformpedagdgiakkal ellentétesen
a jol nevelt, illedelmes, engedelmes gyermek idealjat tlzte ki a nevelés
céljaul. A 20. szazad huszas-harmincas éveiben lezajlé tarsadalmi-politikai
valtozdsok Eurdpaban és az Egyesiilt Allamokban egyarant kedvezé talaijt
nyUjtottak azoknak az elvarasoknak a meggyodkerezéséhez, amelyek a
gyermektdl kotelességtudast, fegyelmezettséget, jo alkalmazkodd
képességet vartak el. Az 1930-as évek eurdpai diktatlraiban tehat a
hatalom korlatozta az érdekeivel ellenkezd, szabadsagra és az egyéniség
kibontakoztatasara térekvd reformpedagdgidkat. A hitleri Németorszag
pedagdgiai gyakorlatdban az 1930-as, 40-es években spartai szellemd(, a
porosz kaszarnyak hangulatdt idéz6 nevelés dominalt, minden izéig
megszervezett iskolai és maganélettel.

Maig kutatasok és vitadk targya az ukran Makarenko pedagodgidja, aki az
altala vezetett Gorkij- illetve Dzserzsinszkij-telepen sajatos kérilmények
k6zott prébalt meg ,szovjet embert” nevelni azokbdl a csavargdkbol,
blindz6kbdl és arvakbol, akiknek a felnevelését rabiztak. Ugy vélte, a
gyermeket elsdsorban, mint kozosségi lényt kell tekinteni. Pedagodgiaja
kozosségi jellegli, a vezetése alatt alld telepeken az osztagokba sorolt
gyerekek nevelését a "k6zdsség diktaturaja” segitségével folytatta.
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Neveléstani koncepciéjat leegyszer(isitve és a korabeli helyzettdl eltérd
koridlmények kozott alkalmaztdk a szocialista orszagokban az 1950-es,
60-as években.

A II. vilaghaboru hatasai a haboru utani korszakban

A 20. szazad masodik felének torekvései az Egyesllt Nemzetek
Szervezete (ENSZ) altal deklardlt gyermeki jogokban’ csticsosodtak ki. A
Gyermekek Jogairdl szold Egyezményig vezetd Ut azonban hosszu volt,
hiszen a szazad két vildaghaboruja és szamtalan politikai valtozéasa nem
tette mindig lehetdvé a gyermekre valé fdékuszalast, holott annak
tarsadalmi igénye mar rég kialakult.

A 20. szazad masodik felében megszamlalhatatlanul sok nevelési,
gyermekgondozasi tudomanyos irodalmat irtak, megtlrve tobbféle
gyermekszemléletet egymas mellett. Ezek hatdrai sokszor elmosoddtak,
tartalmukat az éppen uralkodd ideoldgia - vagy divat — szinezte at. Lejart
a gyermekséggel kapcsolatos kizarélagos magyarazatoknak, a jol
elhatarolhaté és egymast tagadd paradigmaknak a kora, fontossagukat
egyrészt az empirikus kutatasok, masrészt a minden terlletre kiterjedd
jogi szabdlyozds és intézményesiilés vette &t. Igy az igazi tudoményos
diskurzus ez utdbbiak tartalmardl kezdett folyni és folyik napjainkban is a
human tudomanyok kutatasi eredményeinek felhasznalasaval.

A kilénb6z6 empirikus szocidlpszicholdgiai kisérletek és vizsgalatok
kezdetben f6képp abbdl kaptdk inspiraciéjukat, hogy a masodik
vildghaboru szérny(iségei a nyugati kulturkért alaposan megraztak. Ez a
gyermekekkel valé banasmdd és nevelés addigi gyakorlatanak helyességét
kérddjelezte meg, és a torténetileg kialakult szokasok, tradicidk kritika ala
kerlltek. A naci Németorszag uralma alatt végbement rémtettek arra
inditottak a tarsadalommal és pszicholdgidval foglalkozé szakembereket,
tudésokat, hogy meélyebbre dassanak a diktaturdk emberi oldalanak
feltérképezésében.

Arendt”” szerint a totdlis uralom az aldvetettek  totalis
kiszolgaltatottsagat feltételezte, mert csak olyan emberektél varhaté el a
hiség, csak az tud teljes mértékben koétddni a mozgalomhoz, akinek
nincsenek tarsadalmi, rokoni kapcsolatai, tehat teljesen elszigetelt a tobbi
embertdl.

' A Gyermekek Jogairdl sz6l6 Egyezményt 1989. november 20-an fogadta el az ENSZ Kozgyiilése.
> Hannah ARENDT: A totalitarizmus gyokerei, (ford.: Berényi, Braun, Erés, Mddos, Seres) Budapest 1992.
166.,435.-443,
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Felmerilt tehat a kérdés, van-e 0Osszefliggés a gyermekekkel vald
banasmdd és az intézményes, illetve csaldadi nevelés milyensége és a
kialakult totdlis berendezkedések kozott.

Ezen a téren az elsd nagy hatdsu empirikus kutatast Adorno és kollégai
végezték el és foglaltdk dssze eredményeiket.” Az elSitéletes attit(idot
vizsgalva arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy ezek a tipusu
személyiségek gyermekkorukban sllyosan elnyomo és tekintélytiszteletet
megkdveteld kozegben nottek fel. Rengeteg, az elfojtasbdl szarmazé
frusztracidé és agresszid keletkezett benniik a gyermekkorbdl eredeztetve
a szUl6k és mas tekintéllyel biré személyek iranyaba, amely koénnyen
projektalddott kilonbdz6 tipusu elbitéletekben, illetve idegengylildletben.
Konkrét o0sszefliggést tapasztaltak az otthoni fenyegetd, intolerans csaladi
kornyezet és az elditéletes személyiség kdzott. A sziloktdl valod fliggés, az
onbizalom hidnya, az 0Osztdonkésztetésekkel szembeni eszkoztelenség
szintén jellemz6 volt naluk. Sokan szamoltak be a tavoli, rideg
apafigurardl, aki a kritikat nem tlirte és feltétlen tiszteletet kovetelt.
Tekintélytiszteletiik felnOttkorukban abbdl a szilikségletbdl fakadt, hogy
kils6 megerdsitést vartak ahhoz, hogy ne kelljen sajat bels6 elfojtasaikkal
foglalkozni.”

Az egyéni analitikus terapiak tapasztalatabdl Alice Miller pszicholdgus
nagyon hasonld kovetkeztetésekre jutott: a  kisgyermekkorban
elszenvedett sérelmeket azoktdol a személyektdl kapjak a gyermekek,
akikre érzelmileg leginkdbb raszorulnak. Mivel a gyermek semmiképpen
nem feltételezhet rosszindulatot, bantasi szandékot azoktdl, akiktdl léte
figg, ezért spontan érzései ellenére elhiszi, hogy mindez irdnta vald
joindulatbdl, sajat érdekében torténik, és ©6nmagat fogja hibasnak,
blnosnek tartani. Ehhez meg kell tagadnia sajat elemi érzéseit, és ahogy
6nmaga irant sem érezhet részvétet, ugy hal ki bel6le az a képesség,
hogy masok irant részvétet érezzen. A visszafojtott gydldlet, harag,
melyet a sérelmek elszenvedésekor éreznie kellett, személyiségében
integralatlanul lappang, és adandd alkalommal kitér, nagy valdszinliséggel
gyermekek vagy mas kiszolgaltatott emberek ellen. Példaként hozza fel a
fasizmust, ahol a ,fekete pedagdgia” elvei szerint feln6tt emberek hasonld
maodon viszonyultak a fels6bbséghez, a parancsokhoz, valamint a naluk
gyongébbekhez, ahogy egykor 6ket nevelték.

Hogy a nevelés visszaéléssé, manipulaciova valik-e, Miller szerint attol
figg, hogy valdban a gyermek szikségletei, érzései irdnyitjdk-e a nevel6t,

 Theodor W. ADORNO, Else FRENKEL-BRUNSWIK, Daniel LEVINSON, and Nevitt SANFORD: The
Authoritarian Personality, New York 1950.
" Uo. 1-56., 337-384., 971-976.
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http://en.wikipedia.org/wiki/Else_Frenkel-Brunswik
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vagy sajat rejtett vagyai kielégitésére hasznalja a gyermeket. A felnott
semmihez nem foghatéan rejtett és bilntetlen hatalmat gyakorolhat a
gyermeke folott egyel6re, és szerinte ezért lesznek a vert gyermekekbdl
ver6 szllok, és beldlik regrutdalédnak a legmegbizhatébb hdhérok,
koncentracids tabori felvigydzok, kapok és bortonérok. Ok abbdl a belsé
kényszerb6l Utnek, bantalmaznak, kinoznak, hogy sajat torténetlket
megismételjék, és hianyzik beldlik minden sajnalat aldozatuk irant, mivel
teljes mértékben azonosulnak a tdmadé résszel.””

Maté Gabor kanadai szenvedélybetegekkel foglalkozd orvos sajat
empirikus munkassagabdl vonta le ugyanezen kovetkeztetéseket. ,,..A
tudomanyos vizsgalatok szerint a szenvedélybetegség a gyermekkori
szenvedéssel kezdbdik - akikkel én dolgoztam, azokat is kivétel nélkiil
bantalmaztak gyermekkorukban, a férfiakat is, szexudlisan vagy

érzelmileg, elhagyték, visszautasitottdk 6ket”.”

Alapvetd jellegi és szlikségszer(l valtozast hoztak tehat a II.
vildghaboruban torténtek jobb megértésére tett szociadlpszicholdgiai
elméletek és kutatadsi eredmények. Az, hogy a gyermekkel mi torténik
otthon vagy az iskolaban a 20. szdzad masodik felét6l mar nem lehetett
.maganigy”. A fent is hivatkozott tudomanyos vélekedések arra
igyekeztek ravilagitani, hogy amit a gyermekekkel elsd életéveiben
tesznek, tagadhatatlanul visszalit késObb a tarsas kapcsolataira, esetleg
az egész tarsadalomra, népek sorsara hathat tragikusan.

A legljabb kutatdsok a gyermekkel valé bdnasmod és torddés
legfontosabb tényez6jévé a gyermek érzelmi biztonsaganak meglétét
teszik, ami jelent6s hatast gyakorol a kialakuld személyiség érzelmi és
egyéb tipusu intelligencidjara. Az optimalis fejlédés el6segitése érdekében
a gyermek sziikségleteire és jelzéseire odafigyeld, gondvisel6 magatartas
az idedlis.” Ezt az interperszondlis teret befolydsoljdk — szamos tényezé
mellett - az éppen érvényes gyermekgondozasi szabalyok, a kultura altal
meghatarozott termékek és szokasok, tovabba azok az objektiv anyagi és
szocialis korilmények, amelyek kozott a szil6k élnek.

A 1II. vildaghaboru kapcsan revizié ald kerllt az oktatas, moliveltség
kérdése is. Mind tobben gondolkodtak az oktatds és nevelés kérdésérol az
azt valdos tartalommal megtoltd, szélesebb tarsadalmi strukturak
mkodésének megértésére fokuszalva. A strukturdlis szemléletmdd segit a
modern gyermekekkel kapcsolatos tarsadalmi problémdak megértésében,
amelyek jéval komplexebbek, mint a megel6z6 korokban. A tarsadalmi

> Alice MILLER: Kezdetben volt a nevelés, (ford.: Fisher Eszter) Budapest 2011. 56-60., 86-90.,101.
7% Dr. MATE Gabor: Miért akarjék az emberek a tudatukat médositani? http://gyermekbantalmazas.hu
77 M. COLE-S. COLE: Fejlddéslélektan (ford.: Csibra Gergely) Budapest 2003. 294.
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esélyegyenldtlenségek Ujratermel6édése oktatds révén, a tuddas mint
egyfajta tOke elosztasanak mikéntje vagy a kulturalis kotédések vizsgalata
Osszetett kontextusban kerlilt a vizsgalddasok kozéppontjaba, azzal a
céllal, hogy a fennallé6 mechanizmusokon javitson.

A 1960-as évektdl a francia szocioldgiai gondolkodas mélyrehatdan
kezdett foglalkozni az oktatas tarsadalomszerkezeti kérdéseivel.

Lyotard a tudas és az intézmények statusanak valtozasait, a
tudomanyos tudas, mint aru elosztasat, az etikai kérdések hattérbe
szoritasat vizsgalta. A szerz6 szerint a klasszikus értelemben vett oktatas
folyamatosan destabilizalodik, és ki van szolgaltatva a hatalmon lévok
érdekeinek.”

~Minden oktatasi rendszer a diskurzusok kisajatitasanak politikai
fenntartasa vagy modositasa, mindazon tudassal és hatalommal egyiitt,
ami a diskurzusok birtoklasdval jar" - irta Michel Foucault 1970-ben.” Az
oktatadsi anyag egyfajta valogatas az éppen létezd kor aktualis elvarasai
filggvényében, amelyben Vvisszatlikr6zodik a valogatd értékrendje,
elvarasai.™

Pierre Bourdieu szerint az oktatas terlletén hosszu tavra kell tervezni,
és minél tobb o6nallésdgot adni a felndvekvd generacidk kezébe,
kikliszobdlve a tdrsadalmi egyenlétlenségek Ujratermelédését. ™

Fontos felismerése volt szinte valamennyi iskolakritikdnak, hogy a
kilonboz6 tarsadalmi fesziltségek és problémak leképezédnek az
iskolarendszerben, és igy e problémak esetleges megoldasa is az iskolak
segitségével, a gyermekeknél kezd6dhetne el, példaul a kisebbségek
elfogadasa vagy a tarsadalmi egyenldtlenségek tompitasa terén.

A nevelésszocioldgiai tarsadalmi strukturakutatasok azzal a tanulsaggal
jartak, hogy az intézményes nevelést alapvetéen meghatarozza a
tarsadalom felépitése. Az iskolat - annak konkrét, tarsadalmilag
megvalodsult, hagyomanyos formajaban - a tdrsadalmi egyenldtlenség
egyik legfontosabb fenntartd okanak jel6lték meg ezek a vizsgalatok. Az
informacidk daramoltatasaban és a tudds elosztdsaban minél szélesebb
rétegeknek  kellene  résztvennilk ahhoz, hogy a tarsadalmi
egyenl6tlenségek mérséklodjenek. Ennek megfelelden a joléti allamokban

78 Jean-Francois LYOTARD: A posztmodern allapot: riport a tudasrdl (ford.: Bujalos Istvan és Orosz Laszl6)
Budapest 1993. 7-145.

7 Michel FOUCAULT: A diskurzus rendje, in: Michel FOUCAULT: A fantasztikus kényvtar (ford.: Romhanyi
Torok Gabor) Budapest 1998. 50-74.

% LEVI-STRAUSS: Faj és torténelem, Budapest 1999. 41.

8! Pierre BOURDIEU: A tarsadalmi egyenl6tlenségek ujratermelddése (ford.: Adam Péter, Ferge Zsuzsa,
Léderer Pal) Budapest 1978.,136-150., 71-129., 268-311.
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és Amerikaban ez iranyu iskolareformokat, illetve pozitiv diszkriminacids
intézkedéseket vezettek be.®

A kilencvenes évek elejéig szakértok sokasaga vélekedett Ugy, hogy a
tudasalapu tarsadalom a kapitalizmus Uj formaja, amelyben mar nem a
tulajdon, hanem a tudas az, amely a leginkdbb hozzajarul a jéléthez. A
tapasztalatok azt mutatjdk, hogy az oktatds valéban sok mindent
megoldhat, de kizarélag akkor, ha ezt mas tdrsadalmi feltételek
tamogatjak. Bar az iskolai végzettség tovabbra is anyagi és kulturalis
eldnyok forrasa, ugy tlinik, megalapozott vagyoni hattér nélkil kevés
eséllyel maximalizdlhaté a munkaerépiacon.™

A II. vilaghaborut koéveté években tehat fontos iranyzatok indultak el
Nyugat-Eurépdban és Eszak-Amerikdba, melyek az iskolai nevelés
altalanosan elfogadott értékrendszere, a korabban a reformpedagdgiakban
megfogalmazottak alapjan nem feltétlenll engedelmes és szorgalmas
didkok ,kiképzését” allitottak kdzéppontjaba, hanem a kritikus és autoném
személyiségfejlédést, az 6nalld gondolkodast, Ugy is, mint a totalitarianus
tarsadalmak kialakuldsdnak egyik fontos ellenszerét. igy a mar a 19.
szazadban felvirdgzott reformpedagdgidkat ismét felfedezték, és Uj
iranyzatok szllettek a hagyomanyos iskolatipusok megkérdéjelezésével
egyutt.

Napjaink trendjei

A 20. szazad végének, a 21. szazad elejének nyugati demografidjaban
a sziletési aranyszam jelenleg is csdkken.** A jéval biztosabb
fogamzasgatlasi eljarasok alkalmazasa altaldnosan elterjedt, a
nemkivanatos terhességek megszakitdsa konnyebbé valt. A gyermek
vallaldsa mar nem evidencia a szil6képes lakossag korében. A fejlett
orszagokban a szll6k nagy része egyre kevesebb id6t fordit gyermekei
nevelésére.* A kortarscsoportok és a tomegkommunikacios eszkdzdk
szerepének megnodvekedésével kétségtelenll tulsulyba kerilt a gyermekek
kozbsségi nevelése. A gyermekek életének 6ssztarsadalmi befolyasolasa
igy nagyon kitagult, bar a csalddon belili kapcsolatok nagyrészt még
megmaradtak a szllok iranyitasa alatt.

%2 Kozma Tamas: Nevelésszocioldgia, http://www.nevelesszociologia.iif.hu/index.php?0=1

% Nico STEHR: A tudastarsadalom, http://www.infonia.hu/digitalis_folyoirat/2002 3/2002_3 nico_stehr.pdf
€s VAIDA Zsuzsanna: A gyermekek évszazada utan:
http://www.osztalyfonok.hu/files/Vajda Zsuzsa Gyermekek.pdf

% KAMARAS Ferenc: Csaladalapitas és gyermekvallalds Européban, http://www.tarkihu/adatbank-
h/kutjel/pdf/a967.pdf

% PUKANSZKY Béla: A gyermekkor torténete, Budapest 2001. 11-12.
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A kutatdsok szerint az autondom, onallé értékrenddel és kreativitassal
rendelkezd felnottek nagyobb eséllyel 6rzik meg a szikséges intimitast és
ovjak meg a gyereket a kulvilag brutdlis hatasaitol. A gazdasagi viszonyok
és az intézményrendszer hatalma ellen azonban a hasonlé hatasoktdl mar
befolydsolt szil6k nem  képesek megfelelden  védekezni. A
korilményeknek vald kiszolgaltatottsag ellensulyozhatd, ha az autondm
személyiségl szil6 képes a korilményekkel szemben a gyermek fejlodési
érdekeit érvényesiteni. Az a felhalmozdédd pszichoanalitikus tapasztalat,
hogy a szeretetre vald képtelenség, a negativitas és a destrukcio altalaban
visszavezethetd a traumatizalt szllok, neveldk befolyasara, ma mar
elfogadotta valt. S6t egyes nézetek szerint a trauma a tarsas kdzeggel, a
kultdrdval vald kapcsolat és a tradicié ataddsanak modelljévé valt.** A
pozitiv nevelési tanacsok ennek ellenpontjait igyekeznek megtalalni a
modern gyermek felndtt interperszonadlis kapcsolatokban az érzelmi
kotelékek és a szll6i személyiség érettségének kivanalmaval egyitt, mert
~Semmi nincs lelkileg erételjesebb hatassal a gyermekekre, mint a sz(ilbk
meg nem élt élete.””’

A kilencvenes évek végére a kumulativ hatasok folytan a fejlett
orszagok lakossaga korében a gyermekek és fiatalok aranya a korabbi
25%-r6l 20%-ra vagy még tovabb csokkent, ezzel parhuzamosan és
fokozatosan pedig a lakossag negyedrészét teszi ki a 60 éven fellli
lakossag. Ez alapvetOen befolyasolja a gyerekekkel vald intézményes
torédés Ossztarsadalmi raforditasait. A szegényebb tarsadalmi rétegekben
szlletik tobb gyermek, ezen rétegek azonban kisebb érdekérvényesitd
képességgel rendelkeznek.™

A fogyasztéi szokasok megvaltozdsanak és nem utolsdésorban a
vildghalé hasznalatanak kodszénhetéen mindinkabb elmosddik az életkori
szakaszok - a kisgyerekkor, a serdil6kor, a felnGttkor - kozotti hatar. A
hatdrok bizonytalansaga sok esetben megkérddjelezi az adott életkori
szakaszra vald hivatkozast, az adott szakasz jellegzetességeinek
megfeleld bandsmddra torekvést.*

Az oktatast a fejlett vildg szakértéi még mindig a leghatékonyabb
eszkdznek tartjdk a tarsadalmi kilonbségek, a szocidlis problémak
oldaséara és a fenntarthatd gazdasagok biztositasara. %

% LusT Ivan: Vagy és hatalom, http://www.mtapi.hu/thalassa/9923/tanulmny/lust.htm
%7 Carl G. JUNG: Gondolatok az apéardl, az anyéarél és a gyermekrél (ford.: S. Nyiré Jozsef) Budapest 1997. 9.
% VAIDA Zsuzsanna: A gyermekek évszazada utin
http://www.osztalyfonok.hu/files/Vajda Zsuzsa Gyermekek.pdf
89
Uo.
% HALASZ Gabor: Nemzetkozi hatasok a kozoktatisban:

http://www.ofi.hu/tudastar/szakmai-napok- 2002/halasz-gabor-nemzetkozi és TORGYIK Judit: Multikulturalis
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A média robbanasszer( kulturdlis hatalomatvétele azonban nemcsak az
iskolai milveltség- és értékkozvetités szamara jelent konkurenciat, hanem
egyre inkabb a csaladi szocializacid szamara is. A média még inkabb
hozzajarul az életkori hatarok elmosddasahoz. A virtudlis kdzosségi terek
befolydsold hatasa oriasi, de ez még nagyon friss jelenség a tudomanyos
vizsgalatok szamara is. Ami biztosan latszik, hogy a tényleges
ismeretatadas és szocializacidé nagy mértékben a virtualis terek iranyaba
tolodik, ami értelemszer(ien a hagyomanyos iskolafelfogas és nevelési
technikak atgondoldsat fogja igényelni.’

Az oktatas egyik f6 kihivasat sokan abban latjak, hogy a nem ismert
hatter( és szandéku informacidaradatban nagyon nehéz, feln6tt mddon
szelektalni, j6 dontéseket hozni megfelel6 kritikai tudas és szocializacid
hidnyaban. Az iskola feladata akar a human mi(iveltség megtanitasaval is
az lenne, hogy segitsen eligazodni a hétkéznapok soran felmerild és sok
irdnybdl presszionalt déntési helyzetek megoldasaban.”

Osszegzés

A felvildgosodas eldtt a kozdsségi normativitasnak volt alapvetd szerepe a
gyermekek felnevelésében. Az abszolit monarchiak valtoztattak el6szor
ezen, megkezdddott a modernizacié. A polgari forradalmak koraban a
kozosségi kontroll szerepe az individualis normarendszerek kidolgozasa
kovetkeztében visszaszorult. A maganjog és a kobzjog szétvalasztasa
garancialis jelent6séggel birt a polgari jogallamok kifejlddésében, és az
allam vette at a kozosségi kontroll szerepét a gyermekek felnevelése
felett, mind tobb intézményesitett segitséget és keretet nyujtva ennek.

A csalad funkcidja atalakult, mar nem a normativitas és az elsédleges
javak el6allitasanak szintere lett. A csalad intim, foként érzelmi és
emellett gazdasagi egységgé valt, melynek az utddok felnevelése terén
végzett tevékenysége felett az allam diszponalt, igy mindinkabb az
érzelmi kotelékek domborodtak ki. A csaladi kapcsolatok szinte minden
szegmense jogszabalyokkal, igazsagszolgaltatasi joggyakorlattal és
jogelvekkel van lefedve, ugyanakkor ez mégsem elegendd bizonyos
diszfunkciok kivédésére.

tarsadalom - multikulturalis nevelés, Uj Pedagogiai Szemle 2004. 4-5.

! BALAzS Eva: A tanulds szervezése és az Uj kompetenciak, http:/www.ofi.hu/tudastar/nyitott-iskola-
tanulo/balazs-eva-tanulas

% KNAUSz Imre: Miiveltség és autondmia, http://epa.oszk.hu/00000/00035/00064/2002-10-ta-Knausz-

Muveltseg.html
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A kozszféra és a maganszféra elvalasztasanak kényes kérdésében a
modern jéléti allamok joggyakorlata a gyermek ,best interest’-jét, f6
érdekét teszik mérlegre. A csaladi kapcsolatokat athatja egy sor jogilag
értelmezhetetlen pszichés tényez6, mely a legjobb szandék mellett is
nehézzé teszi a fentiek maradéktalan teljestlését. Igy ismét felmeril a
kozosség feleldsségének kérdése a gyermekek megfeleld nevelése és
jogvédelme tekintetében az adllami intézményrendszer fokozatos
érzékenyitésén tdl.”> A modern &llam ugyan magara viallalta a
jogvédelmet, igy elvben a nem megfeleld interperszonalis viszonyok kozt
élé gyermeket sem érheti ,hatrany”. A valdsagban ez sajnos nem mindig
teljesil. A hatalommal nem visszaélo attitlild és a tarsadalmilag
determinalt uralmi helyzetek demokratikus ,kezelése” kulcsfontossagu
szerepet tolt be a jo gyakorlat megvaldsuldsa szempontjabdl. Hiszen a
gyermeki jogok megsértése, a gyermekkel vald rossz banasmdd a
hatalommal és felel6sséggel bird személy vagy kozosség cselekvéseibdl
fakad.

Az etologia és az antropoldgia, illetve mas empirikus tudomanyok
fejlodése magaval hozta a gyermekkel kapcsolatos megkdzelitések
atalakulasat. Az emberi tarsadalmakban Iétrejové6 utddgondozasi
attitidok, szocializaciés mechanizmusok az emlitett tudomanyok
megjelenésével komplex elemzéseket kaptak.

Az emberi és allati viselkedés evollucidjanak modellezése rengeteg Uj és
érdekes elméletet hozott létre. A szlil6—gyermek kapcsolat kilénb6zo
aspektusainak, a gyermekekkel valé banasmdd milyenségének torténeti
vizsgalataban mara mar kétségessé valt az egyes korszakokra vonatkozo
altaldnos megallapitasokat tenni, inkabb trendekrél és fébb motivumokrol
beszélhetlink.

Ridley ramutat arra, hogy sok gondolkodé évszazadokon at az emberi
természetet Iényegét tekintve 6nzének és individualistanak gondolta, amelyet
esetlegesen a kultura egyes szegmensei korrigalnak. Szerinte az evollcié soran
az egyuttm(ikédési képesség, reciprokalis altruizmus kifejlédik, és ez teszi az
adott populaciét sikeressé, mely a kezdetektdl tetten érheté a gyermekekrdl vald
gondoskodasban is. Ez nem csak genetikus 6szton, hanem tanulds eredménye és
mindenképp szelekcidés elony. Ha az 6nz6 egyén és a nagyobb kodzjé kozotti
konfliktus feloldodik a tarsadalmi mechanizmusokban, akkor tud a tarsadalom
hatékonyan megfelelni kiilsé és belsd kihivadsoknak egyarant.”

A szlloknek a mar megsziletett és a csak tervezett gyermekekhez vald
viszonya, illetve a tarsadalom tobbi tagjanak az embernél is meglévo

» SOMLAI Péter: A csaladi kapcsolatok tarsadalomtérténeti iranyai, in: Konfliktus és megértés, szerk.:
Berényi Gabor Budapest 1986, 55-101.
% Matt RIDLEY: Az erény eredete, ford.: Jakabffy Eva, Jakabffy Imre, Budapest 2011. 150-151.
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viszonossagi késztetésen - legyen az tanult vagy genetikai - nyugszik,
amelyet gazdasagi, kulturdlis, tudomanyos és sok egyéb tényezd
befolyasolt a kulturtorténet soran.

A szil6k valdszinlileg a kozépkorban is kotodtek gyermekeikhez, mégis
a tarsadalmilag elfogadott és emiatt az altaldnos gyakorlatban bevett
banasmaddrél elmondhatd, hogy az a torténeti idot tekintve folyamatosan
javult a kozépkorhoz képest. Ez egyfajta altalanos tudati fejlédésnek
koszonhetd, amely érzékenyebbé tette a szll6ét a neki kiszolgaltatott
gyermek szlkségleteire. Mindez parhuzamosan toértént az altalanos

-7 s

A 20. szazadban az euro-atlanti kulturkérben sok mindent tettek a
gyermek méltdsagaért és jogainak biztositdsaért. Az utddokrél vald
gondoskodas is mind racionalisabba valt, az idedl a szlldk altal 6rommel
vart gyermek lett, és egyre tobb felndtt térekszik ennek az idealnak a
megvalodsitasara. Kialakult a gyermekek és a fiatalok védelmét
hangsulyozd kornyezet, és a szll6k ezzel kapcsolatos szerepe is
jelentésen atformalddott. A gyermekekre vonatkozd kutatasok hatasara,
illetve az ezzel foglalkozé tudomanyoknak is kdszonhetéen szamos jol
felkészllt szakember kiképzésére kerilt sor.

Napjainkban széles korben elfogadottd valt, hogy a gyermeknek
mindségében mas, csak ra jellemz6 pszichés struktirai és életkori
sajatossagai vannak, amelyek sziikségessé teszik a szocialis kontrollt és
azt, hogy azokkal intézményesen foglakozzanak. A gyerekek
felndvekedése és jogaik érvényesillése a modern felfogasban ugyan
kozligy, mégsem a kozpontositott allamhatalmak elnyomd felfogasaban,
sokkal inkabb szocidlis és a tarsadalmi szolidaritasra épullo értelmében.
Ferge Zsuzsa szerint ,..Vannak tarsadalmak, amelyek ugy gondoljak,
hogy a gyerek maganigy. A tarsadalomnak nem dolga, hogy ebbdl a
tobbletteherbdl barmit is kézfelelbsséggé tegyen, és vannak tarsadalmak,
amelyek ugy gondoljak, hogy a tébblet, tehat a gyerekek, kisebb vagy
nagyobb részben kéziigy. A gyerekbél lesz a felnbtt, az a jo, hogyha olyan
felnétt lesz, amely a tarsadalom teljes jogu, dolgozd, a politikaban
résztvevo tagja tud lenni, tehat igenis a gyerek kéziigy. Hogy mekkora
részben, ez megint tarsadalmi vita kérdése. Ma Eurdpaban altalanosan
elfogadott, hogy a gyerek kézigy, Amerikaban nem. Valamennyire
ellensulyozzuk a tébbletterheket, adott esetben azt a tdébbletmunkat,
tobblet pénzsziikségletet, amit a gyerekek jelentenek. Egyébként
természetesen, amikor horizontalis méltanyossagrol beszélek, akkor nem
csak pénzrél van sz6, hanem intézményekrbl,  szocializacios
intézményekrél, oktatasi-képzési intézményekrol, szolgaltatasok
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tomegérél is. Az utdbbiakbdl egyébként gyakorlatilag minden Iétezé
tarsadalom valamennyit felvallal, legalabbis a kézoktatasi rendszerek és
az egészségligy gyerekeket kiszolgald része altalaban valamennyire
kézfelel6sség..."””

A pszeudo joéléti allamban azonban csak a politikai kommunikaciéban
kozligy a gyermek. Valdjaban az allam elvarja a tarsadalom bizonyos
tagjaitél, hogy maganvagyonuk terhére mind nagyobb befektetéseket
eszkdzoljenek utddaik felnevelésére, allami szinten pedig prébal kivonulni
ebbdl a szegmensbdl egy tartalmilag és anyagilag is kiliresitett
intézményrendszert fenntartva. Ez olyan ,0j kdzépkori” szemléletmodot
éleszt Ujja, amelyben a gyermek felnevelése maganérdekké és valdjaban
ismét maganiggyé valik, legalabbis gazdasagi értelmében mindenképp. A
szétes6  tarsadalmi  strukturaju, a szé hatalomkoncentracids,
antidemokratikus értelmében kozpontositasra toérekvo allam altalaban
maganak vindikdlja a nevelés kulturadlis, szocializaciés és normativ
meghatarozasanak a jogat. Ez pedig Ossztarsadalmi elszegényedéshez,
kulturavesztéshez vezet, és a "gyermek mint koziigy” elgondolads mar csak
a hatalom megszerzésének, megtartasanak utolsé el6tti, a szolidaritast
nélkil6zd, politikai szlogenjévé valik a fent idézettekkel ellentétes modern
tartalmakat nélkllézve. A gyermek ebben a rendszerben a ,politikai pr”
szerint a kozjé targyiasult formaja. Valdjaban a mar megsziletett és
felnevelendd gyermekek szamara kellene biztositani a k6zjo olyan szintjét,
amely mindenki szamara elfogadhato.

A tarsadalmi felel6sségvallaldas, amely nem engedi, hogy a gyermek
nevelése teljes egészében egyetlen nevel6 maganigye legyen, az
ablzusok kiklszobdlésével egyidejlileg Ossztarsadalmi konszenzuson
alapuld kozjot kivan biztositani valamennyi gyermek szamara, fliggetlendil
attél, hogy az milyen kbzegbe sziiletik. Mindez diszfunkcionalis, ha a
gyermekek nevelése egyéni vagy tarsadalmi problémak lecsapodasanak
szinterévé, illetve politikai-hatalmi térekvések eszkozévé valik.

Nevelési célokat kitlzni egyben azt is jelenti, hogy befolyasolni akarjuk
a jovot, alkalmazkodni szeretnénk a jelen kihivasaihoz. A tudasatadas és a
szocializacido kodzOsségi biztositasara szikség van, és megjdsolhatatlan,
milyen Uj formak sziletnek a kozeljovoben ezen a téren. A gyermekek
nevelésére és a gondozasukra feldllitott szabalyok, intézmények
m(ikodésének milyenségét az adott tarsadalom hatalmi strukturaja, a
gyengébb kisebbségekhez valé viszonya, a megtermelt javak Ujraelosztasi
rendszere és ezek kognitiv, onreflexiv aktudlis pszichikai-kulturalis hattere
alakitja ki.

% http://www.fergezsuzsa.hu/docs/a_csaladtamogatasi_rendszerrol.pdf



http://www.fergezsuzsa.hu/docs/a_csaladtamogatasi_rendszerrol.pdf

183

A gyermekhez, mint fliggéségben |év6 életszakaszban |évd emberi
lényhez vald viszonyulast az erkdlcsi és vallasi normdak mellett
befolydsoltdk a polgari jogi szabalyok és az alapvet6é emberi jogok
alakitotta, mint példaul a csecsemoOhalanddsag csokkenése, a keresztényi
gyermekfelfogas elOtérbe kerllése, addig a fliggdségi helyzet mindsége és
szabalyozottsaga visszatlikr6z0dott az Ossztarsadalmi, jogi és politikai
folyamatokban.
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The social status and interpersonal relations of the children in
cultural historical and social science approaches

Summary

This study reviews the social history of childhood, the theories about the
development of childhood care and education. Ideas about the nature of
childhood and about how it is best to bring up a child have changed in
significant ways over time related to many factors like the social,
economical, cultural, demographical conditions of the given society. In
most periods of the past dominant modes of thinking have emerged about
childhood. Childhood was defined primarily as a social status rather than
as a psychological, developmental stage.

The modern concept of childhood is historically and culturally specific.
In the modern times it has been influenced by the results of the
developing human researches also. The 20th Century has brought lower
mortality rates, greater access to schooling and better legal protection for
children. However, these achievements should be balanced by the
recognition of the failure to protect and promote “the best interests of the
child”. As the children are always in a subordinate position, the adults-
society’s responsibility is to implement the protective legal rules and
improve the best practices.
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