NEMETH NORA VERONIKA

Az olvasasra nevelés aktualis kérdései és valaszai

Miért van sziikségiink az olvasasra? Roviden a Szavai Ilona (Szavai, 2009)
szerkesztésében megjelent kotetcimmel is valaszolhatunk, mert ,, Olvasni jé!” A
kérdés bévebb kibontdsahoz Harsanyi Istvant (a pedagogust, a tehetséggondo-
zassal foglalkoz6 pszicholdgust, Durkd Matyas kortarsat) idézhetjiik: ,Még a
mai sietds és siettetd vilagban is érdemes mindennapos sziikségletiinkké tenni az
olvasast, mert fejleszti szokincsiinket, szdbeli és irdsbeli kifejezéskészletiinket,
fogalmazasunkat, fogalomkincsiinket, egész gondolkodasunkat” (Harsanyi, €. n.
17). Az olvasas jelent8ségét tovabba abban latja a szerzd, hogy hatasara boviil
ismeretanyagunk, fejlédik személyiségiink, gazdagodik érzelemvildgunk. Har-
sanyi hitt abban, hogy ,, minden ember olvaséva nevelhetd, st rendszeres ol-
vasova nevelheti onmagat” (Harsanyi, €. n. 18).

Az olvasaspedagogia kérdéseivel foglalkozé szakirodalombdl tematikusan
valasztottunk ki kutatasunk szempontjabdl relevans részeket, vonatkozo idéze-
teket. El6bb az olvasaspedagogia témakorébe tartozo kutatdsokat, vizsgalati
eredményeket és olvasasfejlesztd, olvasast eldsegité programokat, modszereket
mutatunk be, majd az olvasova nevelés szegmenseire tériink ki. Szolunk a mese,
az iskola (azon beliil a kotelez6 olvasmanyok) és a konyvtar szerepérd], illetve
az elektronikus olvasas néhany sajatossagarol.

Olvasaspedagdgia: probléemak, kérdések, valaszok

A miveltségi kdnon ataddsanak és a szocializacié legfontosabb helyszine a
csalad és az iskola. Az olvasasfejlesztés szempontjabodl e szocializacids szinte-
rek feladatat, tradicidjat és lehetdségeit vazoljuk fel. Az iskolai oktatas a tanari
munka (el6adas) mellett az informacio- és tudasszerzésben az olvasas techni-
kajara épit. Az oktatas célja a kerettanterv szerint az ij miiveltségeszményre
valo felkészités, ami az infokommunikacids technoldgia kordban az informéacio
megszerzését, kivalogatasat, Gjrastrukturaldsat jelenti. Ez a fajta tuddsatadas és
tanulds mads tipusu olvasasi modszert, szovegértési attitidot takar (Dan, 2001).
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,Az olvasast altalaban tagabb értelemben hasznaljuk. Nemcsak a nyelvi jelek
dekodolasat jelenti, hanem mindazokat a kognitiv miveleteket, amelyek a
szoveg értelmezéséhez, alkalmazdsahoz nélkiilozhetetlenek. A szovegértés
elvalaszthatatlan a szovegalkotastol, azzal egyiitt fejlodik. A szoveg befogada-
sahoz szovegalkotasnak kell kapcsolddnia, a megértés szinvonala szdbeli vagy
irasbeli szovegmiifajokkal mutathat6 be” (Déan, 2001).

A kulturalis téke elméletébdl kiindulva, az olvasdshoz vald viszonyt az is-
kolan tul a csalddi példa, az otthoni légkor (olvasnak-e a sziildk, jarnak-e
konyvtarba, ajandékoznak-e konyvet, olvasnak-e a gyermeknek stb.) is jelentd-
sen befolyasolja (Bourdieu, 2008). A Maté-effektus — a hatranyos helyzet (ala-
csony iskolai végzettség, kevésbé urbanizalt lakohely, rosszabb infrastruktura-
lis kornyezet, rossz egészségi allapot) — a nem olvasdk taborat erdsiti, ugyan-
akkor ,akiknek jobbak a tdrsadalmi koriilményei és adottsagai, azoknak adat-
nak meg a kultara, az olvasas aldasai is” (Gereben, 1997).

A PISA-eredmények az oktatdsi modszerek mellett a tanuldk szocio-
okonomiai statuszara is vonatkoznak. Vajon az olvasasi képességeket mi befo-
lyasolja erdteljesebben? Hogyan allapithaté meg az olvasasi képesség mindsé-
ge? Horvath Zsuzsanna szerint: ,,0lvasni az tud jol, aki a mindennapi életben
és a kozéletben megkivant, illetve a maga szdmara értékes, fontos olvasnivalo-
kat meggérti és hasznalni tudja [...] Jol olvasdknak tartjuk azokat, akik nehéz
szovegekbe és Osszetett abrakba agyazott fogalmakat képesek elolvasni, meg-
érteni, elemezni, ezekbdl kovetkeztetéseket levonni. Ilyen szint(i teljesitmény
lehetévé teszi az olvasmanyok hosszas és rendszeres tanulmanyozasat, olya-
nokét is, mint példdul a jogi dokumentumok, a kormanyjelentések, a szakmai
lapok” (Horvath, 1994. 98). Dan Krisztina hozzateszi: az olvasas az ismeret-
szerzés mellett fontos szerepet tolt be a szépirodalmi alkotasok befogadasaban,
s az ehhez kapcsolodo értékataddsban egyarant. Harsanyihoz hasonléan ki-
emeli az érzelmi fejlédésben jatszott szerepet is (Dan, 2001).

A PISA! vizsgalatok a szovegértés feldl kozelitik meg az olvasast. A nemzet-
kozi vizsgalat 2009-es szovegértési adatai alapjan a listavezetdk a tavol keleti

1 PISA (Programme for International Student Assessment = A nemzetkozi tanul6i teljesitménymérés
programja) PISA-vizsgalatokat az OECD szervezésében a kilencvenes évek éta végeznek. Harom
tertileten mérik fel a 15 éves didkok képességeit: szovegértés, matematika és természettudomany.
A vizsgalatokat 2000 6ta haromévente ismétlik meg. A szovegértés hangstlyos szerepet kapott a
2000-es és a 2009-es felmérésben. A szovegértési vizsgalatban azt mérik, hogy a diakok olvasasi
képességei mennyire alkalmasak a mindennapi élethelyzetekben torténd eligazodashoz. A kom-
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orszagok (Sanghaj, Hongkong, Szingapur, Korea), s csak egy eurdpai orszag-
nak sikeriilt az els6k kozott végezni: Finnorszagnak. A ,finn-csoda” a PISA-
vizsgalatok kezdetétdl vezetd helyzetbe hozza ,testvéreinket”. Magyarorszag a
kozépmezdnyben végzett, az aldbbi orszagok tarsasdgaban: USA, Anglia, Né-
metorszag, Dania, Svédorszag. Hazankhoz hasonl6 adatokat produkalt Esztor-
szag és Lengyelorszag is. Viszont a szomszédjaink (Romdnia, Csehorszag,
Szlovékia) az OECD-atlagnal rosszabb teljesitményt értek el. A finn és az 4zsiai
orszagok kiugrd teljesitménye mogott — Péterfi (2011) szerint — az oktatasi rend-
szerben keresendd a megoldas kulcsa. Az oktatasi rendszer mindsége azonban
nem egyenld az oktatdsra koltott pénz mennyiségével. S6t, még egyenes ara-
nyossagot sem lehet felfedezni. A kérdés az, hogy ,a kiilonboz6 képességszin-
teken elhelyezkedo fiatalok aranyan miként tudnak valtoztatni, a tanuldk hany
szazalékat sikertl felfelé elmozditani” (Péterfi, 2011.).

A valtozas — a PISA-vizsgalatok tiikrében — Magyarorszagon biztatd képet
mutat. Feltételezziik, hogy a javulo tendencia mogott részben a kompetencia-
lapt oktatas fokozatos elterjedése all. A PISA-moddszer a haszndlhaté tudasrol,
a képességek hasznalatarol ad jelentést. A korabbi ,tuddsalapi” ismeretatadas
helyett mara a képességeket fejleszto , kompetencia alap” oktatas terjedt el. A
2000-ben végzett kutatas még , varatlanul” érte mind a tanuldkat, mind a pe-
dagogusokat. Feltételezziik, hogy az elmult évtized alatt a tandrok egyre tuda-
tosabban készitették fel didkjaikat a nemzetkozi megmeérettetésre.

A PISA eredményeit érdemes kiegésziteni és Osszevetni az orszagos kom-
petenciamérés adataival (Péterfi, 2011). A kompetenciavizsgalatok arnyaltab-
ban szemléltetik Magyarorszag regionalis kiilonbségeit. A térképen a soté-
tebb arnyalattal jelolt teriileteken értek el jobb szovegértési eredményt a dia-
kok (ldsd: 1. dbra).

petencidk felmérése mellett adatokat gytjtenek a tanulok szocio-Skondmiai statuszardl is, mely
adatok héttérként szolgalnak az iskolai teljesitmény mogott htizodo befolyasold tényezdk értel-
mezésére (forras: https://mypisa.acer.edu.au/)
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1. abra: Kompetenciamérés (szovegértés) eredményei a 2008-as adatok alapjin?

Eszak-Alfsld
485

A kompetenciamérések eredménye

[ 1<4%

Finnorszag példdja az olvasds és szovegértés mindségi tanitdsdban, a PISA-
felmérések alapjan, vitathatatlan (Bartos, 2009). Az oktatas globalis atalakitdsa
mellett 2001-2004 kozott hirdették meg az Olvasé Finnorszig programot, mely-
nek sikerét a szamokban is mérheté eredmények bizonyitjdk. A finn modell
alapjat — a felzarkoztatd programok kidolgozasa és beinditasa mellett —, a nemi
kiilonbségek csokkentésének céljabol, a fitk olvasasat motivald modszerek
képezték. Az iskolai és otthoni olvasds mennyiségi novelése mellett a konyv-
tarhasznalat erételjesebb elterjedése érdekében is indultak egyiittmiikodések
az érintett intézmények kozott. Szakspecifikumtdl eltéréen minden pedagogus
felel6sségét hangsulyoztak az olvasas és a szovegértés eldsegitésében. A peda-
gogusok, elsdsorban a tanitok, modszertani képességeit is tovabbfejlesztendd
feladatként kezelték. Szintén a pedagdgustarsadalmat érinti az a programrész,
mely a gyermek- és ifjisagi irodalom tételeit ismerteti meg a tanarokkal.

Az olvasas tevékenységének 1j erével valo feltoltését segitették az orszago-
san meghirdetett irodalmi vetélked6k és a kiosztott irodalmi dijak. Ehhez a
média segitségét vették igénybe. A programok hatasara a finn gyermekek nem

2 A kompetenciamérés adatainak forrasa: http://www kir.hu/okmfit/filesfOKM_2009_Orszagos_
jelentes.pdf (A térképet Pénzes Janos készitette.)



http://www.kir.hu/okmfit/files/OKM_2009_Orszagos_%20jelentes.pdf
http://www.kir.hu/okmfit/files/OKM_2009_Orszagos_%20jelentes.pdf
http://www.kir.hu/okmfit/files/OKM_2009_Orszagos_%20jelentes.pdf
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csupan aktivabb olvasokka, hanem tobbet és jobban ird diakokka valtak. Mese-
iré palydzatok és olvasast propagald rendezvénysorozatok (Olvasds hete, Ked-
venc konyvek napja stb.) segitik az olvasasi attitiid elémozdulasat. A szakembe-
rek az olvasas megszerettetésében a csaladnak igen nagy szerepet tulajdonitot-
tak. Ennek érdekében tamogatjak a csaladi konyvtar boviilését, a folyodirat- és
hirlap-el6fizetéseket. A sziil6 és gyermek kozos meseolvasasa egészen 10-12
éves korig természetes Finnorszdgban. A finnek nemcsak a hagyomanyos
konyvek, folydiratok, ujsagok olvasasara biztattak a fiatalokat, de éltek a tech-
noldgia legtijabb vivmanyainak olvasast eldsegitd lehetdségeivel is. Ingyenes
Nemzetkozi Digitalis Gyermekkonyvtar (ICDL) és szdmos keresfprogram se-
giti a gyerekeket, fiatalokat (sziileikkel, tanaraikkal egyiitt) az irodalomban
valo tdjékozodasban. Mindehhez, a televizio elényét kihasznalva, a finn konyv-
tarosok a népszerti tévémiisorokat is felhasznaltak.

A, Finn-csoda” képét Nagy Attila (2009) meglatasaival kell kiegésziteni, hi-
szen a tarsadalmi rétegzettség eltér hazank és Finnorszag kozott. A finnek ko-
zéposztalya sokkal nagyobb részt tesz ki a teljes tarsadalomban, mint a magyar
kozéposztaly (Kolosi, 2000). Nagy az IEA3-vizsgalatok kapcsan mar a "90-es
évek kozepén ramutatott a magyar és a finn oktatas kozotti kiilonbségekre. A
finnek eldnyét a felndtt lakossag konyvtarhasznalatdban, az iskolai nyelvhasz-
nalatban, a televizioban sugarzott adasok feliratos valtozatanak alkalmazasa-
ban latja. Az iskolai eredményesség a pedagogustarsadalomnak is koszonhetd.
Nagy Attila ramutat, hogy 1977-t6l a finnek kiilon hangsulyt fektettek a jo mi-
ndségl pedagdgusképzésre, ami mellé tarsadalmi és anyagi megbecsiiltség is
jarul (Nagy A., 1994). A tarsadalom gazdasagi atalakuldsa és a pedagoguspalya
gyors presztizsnovekedése nem varhato el rovid idén beliil, de a masik ténye-
z0, mely a j6 PISA-eredményeket magyarazhatja, nem feltétlen gazdasagi vagy
politikai dontés. Az erds csalddi hattér — mely a finnek esetében a sziild-
gyermek kozotti rendszeres és tobb témakorre kiterjedd beszélgetéseket is ma-
gaban foglalja — szintén kedvezd hatast eredményez a szovegértési, olvasasi
vizsgalatoknal (Nagy A., 2009).

A finneké mellett szamos mas jo példat is talalhatunk. A lehetséges prog-
ramok koziil Az olvasdskultiira fejlesztése cimli kotetben szamos tovabbi jo gya-
korlatot is megismerhetiink. A britek példaul a korai olvasas és konyvhaszna-

3 JEA = International Association for the Evaluation of Educational Achievement (Tanuldsi
Eredményeket Vizsgalé Nemzetkozi Szovetség)
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lat megszerettetésére 0sztonzik a kisgyermekes csaladokat. A hatranyos hely-
zetlieknél kiilon figyelmet forditanak a lehetdségek és elérhetdségek megte-
remtésére. (A Bookstart program keretében mdar a néhany honapos csecsemét
meglatogatd védond konyveket visz a csalddnak. Ez a fajta érték- és szemlélet-
irdnyité magatartas lassan és csak hosszu tavon fejti ki hatasat.#)
Svédorszagban is indultak a brit és finn moédszerekhez hasonlo kezdemé-
nyezések, de tovabb bdvitették olyan programokkal, melyek a csaladokat szdli-
tottak fel az egylittolvasasra. A Mindenki unokdi,’® illetve az Olvass nekem, Apal®
cimli kampanyok segitségével az intergeneracios és kulturalis kiilonbség felol-
dasat is célul thzték ki. A konkrét olvasova neveld, olvasast motivald progra-
mokon kiviil Finnorszagban, Norvégidban és Svédorszagban a konyvkiaddkat,
konyvterjesztoket is kiemelt tamogatasban részesitették. Ezzel a konyvtarak
alloméanybdvitése mellett a kortars irodalom aktorait is segitették (Bartos, 2009).

Olvasova nevelés: mesék, kotelezé olvasmanyok és konyvtarak

Hol terem a jo olvaso? Ez a cime Nagy Attila 1994-es publikacidjanak, melyben a
szerz$ arra keresi a valaszt, hogy kinek, minek a hatdséara valik a gyermekbdl
olvasd felnétt (Nagy A. 1994). Az olvasas egy bels6 képteremtd folyamat,
melynek alapjat az iskola el6tt kell lerakni. A sziiletéstdl kezdve a sziild (elso-
sorban az anya) beszéde, torténetei, meséi segitik hozza a gyermeket ahhoz,
hogy ez a képalkot6 folyamat m(ikddésbe lépjen, s minél konnyebben, hatéko-
nyabban mtikédjon (Honti, 1975). A talzott tévénézés hatraltatja a képalkotast,
hiszen ebben az esetben készen kapja a néz6 a fikciot, igy nincs rdkényszeritve,
hogy maga allitsa azt el6 (Buckingham, 2002).

4 A Bookstart program Birminghamben indult el 1992-ben, s tiz év alatt orszagos programma
nétte ki magat (Bartos Eva, 2009).

5 A program célja a generaciok és kiillonboz6 etnikai kulttrak kozotti talalkozok elSsegitése. A £6
motivaciok mellett a kommunikacié és anyanyelvi fejlesztés, illetve a konyvek iranti érdeklédés
felkeltése is prioritast élvez a programban.

¢ Kifejezetten a gender problémabdl kiindulva igyekeztek a férfiakat motivalni az olvasasra,
illetve a kozos olvasasra, hogy igy mutassanak példat gyermekeiknek. A konyvtarakban
(munkaidében) szervezett programban egy kortars ird és olvasaspedagogus segitett az apak-
nak a felelGsségteljes olvasasra nevelés megismertetésében. A résztvevék ajandék konyveso-
magot kaptak, s a visszajelzések szerint csupan 4%-uk nem olvasott a késébbiekben sem
gyermekének konyvet.

10
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A mese (sziil6i mesélés) szerepe alapvetd fontossagu. Nagy Attila adatai
meglehetdsen negativ képet festenek fel arrol, hogy a "90-es évek elején a meg-
kérdezett harmadik osztalyos tanulok hogyan vallanak az otthoni meseélmé-
nyeikrd] (Idsd 1. tablizat).

1. tabldzat Felolvasds otthon 3. osztdlyosok kirében

Felolvasas gyakorisaga %

Soha 54,0
Heti 1-2 alkalom 27,0
Heti 3—4 alkalom 6,7
Minden nap 12,3

Forrds: Nagy A., 1994. 239

A mese lehet kitalalt, vagy lehet konyvbdl is felolvasni a gyermekeknek (s nem
csak azoknak, akik nem tudnak még olvasni). ,, A mesélés szertartasahoz épp-
ugy hozzatartozik a kiviilr6l mondott mese meghitt intimitdsa, mint a mese-
konyv varazsa és gyakorlati haszna” (Szinger, 2008. 71). Szilagyi Maria (2007)
ismerteti azokat az 6vodapedagdgusi tapasztalatokat, miszerint azoknak a
gyerekeknek, akiknek otthon olvasnak, mesélnek, sokkal élénkebb a fantaziaja,
illetve a szépen felolvaso sziild, éreztetve a beszéd ritmusat, a szavak hangsu-
lyat, segiti a beszédtanulast is (Szilagyi, 2007).

A mese pozitiv hatdsa mellett Nagy Attila kiemeli még a sziil6i példat (latja-
e a gyerek, hogy olvas-e sziild), illetve az otthoni konyvek szamat. A hazi
konyvtar nagysaga nemcsak az olvasasi hajlanddsdgra van jo hatdssal, de a
példakovetés a késObbi konyvtarhaszndlatban is megmutatkozik (Nagy A.,
1994). A konyvek kozott feinové gyerekek tehat a példamutatas kapcsan olva-
sova szocializalédnak. A mesék szerepe az Osszefiiggések kezelésében, a gon-
dolkodas fejlédésében is kimutathatd (Nyitrai, 2010). A kdnnyebb szovegértés
céljabol Karakas (2006) a mozgassal, jatékkal 6sszekotott olvasas jelentdségére
hivja fel a figyelmet. Noha a szerzd elsésorban sajatos nevelési igényt gyere-
kek foglalkozasaban alkalmazza a cselekvések soraba agyazott szovegérto fel-
adatokat, ezek hasznalata minden gyermek esetében hasznos lehet. A mozga-
sos cselekvések Osszetett modon képesek segiteni a kognitiv képességek fej-
lesztését (Karakas, 2006).

11
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Az olvasast nem lehet elkiiloniilten ,tanitani”, s nem lehet csupan bizonyos
korosztaly, évfolyam feladataként kezelni, hiszen az olvasas szamit az egyik,
legegyetemesebb eszkoz jellegli tuddsnak, annak szintje hatdssal van a tobbi
tantargyban elért eredményre is (Nagy Attila, 2001). ,,A mai magyar iskola-
rendszerben az alsé tagozatban befejezddik az olvasas megtanitasa, fejlesztése
s a fels6sok mar ‘csak’ tantargyakat, tudomanyokat tanulnak. Holott jol tudjuk,
hogy Nyugat-Eurdépa szdmos orszagaban (Finnorszag, Norvégia, Egyesiilt Ki-
ralysag stb.) a tanterv egészét atfogd program létezik az olvasasi készség fej-
lesztése érdekében (reading through curriculum)” (Nagy A., 2001.10).

Az olvasdva nevelés Benczik (2009) szerint a magyar kozoktatdsban els-
sorban a kotelezé olvasmanyok megismerésére iranyul. Az alapfoka oktatas
els6 négy évfolyamaban a kotelez6 irodalmi tételek kivalasztasaban ,az iro-
dalmi kdnon mérsékelten érvényesiil, nagyobb hangsulyt kap a hazafias neve-
lés”, illetve a természet megismerése €s megszerettetése is tobb szerephez jut a
nevelés folyamataban (Benczik, 2009. 13). A fels6 tagozatban mar erdteljeseb-
ben jelen vannak a hivatalosan elfogadott irodalmi kdnonba tartozé mtvek.
Benczik utal arra is, hogy ezek az olvasmanyok nem feltétleniil olyan szdérakoz-
tatoak a gyermekek szamara, hogy azzal az olvasast — mint tevékenységet —
meg is szerettessék a tanulokkal.

A kotelezé olvasmanyok szerepe azonban nem elsdsorban az olvasas
megszerettetésén van. Ezek a klasszikus miivek — a ,magas kultara” képvise-
16i — az alapmiiveltség (hazai és europai) kotelez6 elemei. A praktikus isme-
retanyag a mai gimnaziumi tananyagstruktiraban kissé elnyomja a klasszi-
kusokat, ugyanakkor beépiti az igynevezett élményado, fejleszt6é hatasu tar-
talmakat — ilyen példaul a dramajaték, a mozgaskultira vagy a médiapeda-
gogia (Szabo L. T., 2010). Hogyan lehet a kotelez6 olvasmanyokat a 21. szazad
tanuldi szamara élet-kozelbe hozni? Szabd Laszl6 Tamds szerint a pedagogus
kreativitasan, pedagogiai és mddszertani kulturajanak mindségén mulik, hogy
a mai fiataloktél idében tavol allé alakokat, problémakat €l6vé tudja-e vara-
zsolni (Szabo L. T., 2010).

Kiemelt jelentdségii a megfelel6 olvasmanyok (gyermek és ifjisagi konyvek)
szerepe az olvasova nevelésben. Harsanyi idézi a gyermekkori olvasmanyél-
ményérdl beszamolo Sinka Istvan koltd sorait: , Az els6 és a masodik elemiben
én is ugy, mint a tobbi kisgyerek, az irds és olvasas gyotrelmeivel kiiszkdd-
tem... Néha-néha lehasaltam otthon a szoba f6ldjére, s mig kinn az utcan rival-
gott a tobbi gyermek csatazaja, én konokul rakosgattam Ossze és magoltam a
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bettiket, hogy megtudhassam azt, amit akarok. Na még csak ezt, ezt a sort —
biztatgattam magam -, s azutan én is megyek jatszani. S bizony, legtobbszor
tires volt az utca, mikor én mar kikeriiltem oda. Igen, a bet(ivetés és magolas
idején mar azok utan vagytam, amit még nem én nem érthettem. Ha lett volna
akkor mesekonyvem, gy éreztem volna magamat bizonyosan, hogy enyém a
kerek nagy vildg, talan még azon is tul két arasszal (Harsanyi, é.n. 14-15).

A Magyar Olvasastarsasag 2009-es felmérésére hivatkozva Gombos Péter
(2010) megallapitja, hogy a fels6 tagozatos didkok kotelezd olvasmanyai atlag 80
éves irodalmi szemelvények, miivek. A pedagdgusok ritkan adnak lehetéséget
arra, hogy a fiatalokat érdekl6 olvasmanyokrol orai kereteken beliil beszélgesse-
nek. Ennek egyik oka, hogy maguk a tandrok sem ismerik a ,friss” gyermek-,
illetve ifjusagi irodalmat. Példaként Gombos Jokait és Meyert emliti, mint két
végletes olvasmanytipust a kamaszkortak szdmara. Hangsulyozza, hogy nem a
,vagy-vagy” megoldas mikodoképes az olvasova nevelés folyamataban, hanem
az ,€s” lehet6ségének megteremtése. Mivel a , fels6 tagozatos didkok nagyobb
része egyaltalan nem szamit rutinos olvasonak (...) szdmukra a klasszikusok —
témajuk, nyelvezetiik, tempdjuk és sok mas ok miatt — nehezen olvashatok”
(Gombos, 2010. 150). Hasonld példat és parhuzamot vonhatunk a Kincskeresd
kiskddmon és a Harry Potter konyvek kozott. Nem feltétleniil a terjedelem az, ami-
tél ,,megijednek” a gyerekek, inkdbb a nyelvezet, a torténet aktualitasa és gyer-
mekkozpontasaga, illetve annak hidnya az, ami befolyasolja az olvasdi aktivitast.

A Kkotelezd olvasmanyok kritikdjat, az olvasastanitds tantargyaktol elszaki-
tottsagat tobben is megfogalmaztak (Nagy A., 1995.; Benczik, 2009.; Gombos,
2010.; Nagy, Imre & Kontos, 2011). A kutatasi eredmények tiikrében levontdk a
kovetkeztetéseket, utalva az iskola lehetdségeire, feladataira is:

(1) kotelezo olvasmanyok bévitése, megvaltoztatasa,

(2) az olvasas tantargykozi feladatként vald kezelése.

Az olvasaspedagogia tarhdza a nemzetkozi jo gyakorlatok mellett szamos
hazai példaval segiti a pedagogusokat és a konyvtarosokat: A kortdrs magyar
prozairodalom népszeriisitése, Taldlkozds a kiilfoldi kortdrs proza hazai forditdival,
, Sosem kés6!” program’, Mes-Ed projekt, Teljes nyelv program,® Diszlexids gyerekek

7 A programban halmozottan hatranyos helyzetben él6 romak és nem romak vettek részt. Az isko-
labdl kimaradt, de tankdteles fiatalok szamara a cél az alapkészségek elsajatitasa volt. (Péterfi 2008)

8 Elsésorban cigdnyok szamara inditott csoportos foglalkozasok, ahol az anyakkal egyiitt olvas-
tak meséket. A program célja az volt, hogy az olvasast készségszintre fejlesszék, majd az anyak,
egy-egy Uj mesekonyvbdl felolvasva, otthon igyekezzenek példat mutatni. ,Az édesanyak
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olvasdstanuldsat segité program®. A Mindenki unokdja cimd program pedig svéd
minta alapjan kezdte meg miikodését hazankban (Péterfi, 2007; 2008).

A novekvd kulturdlis szakadék, melyet kutatasok sora tdmaszt ala az olva-
sasfejlesztés, az olvasdva nevelés szamadra nagy és felelds kihivasokkal jar. A
pedagogusjeloltek a partiumi régioban halmozottan szamithatnak olyan prob-
lémakra, mint a Maté-effektus vagy a funkcionalis analfabetizmus a tanulok
csalddjaban. A tandr- és tanitojeldltek ilyen jellegi nehézségekre valo felkészi-
tését komolyabban kellene venni mar a pedagogusképzés soran is. Mig a pe-
dagogusjeloltek a digitdlis vilag aktiv hasznaldi, addig a késébbi munkajuk
soran olyan kihivasokkal fognak szembesiilni, amilyenekre sem mddszertani-
lag, sem pedagodgiailag nem készitették fel ket. A pedagogusképzésben nem
hagyhatjuk figyelmen kiviil azokat a kockazati tényezdket, melyek bizonyos
tarsadalmi rétegeket, csoportokat a végleges leszakadassal, a kulturalis és digi-
talis szakadék elmélyiilésével veszélyeztetnek (Bartos, 2009).

A szakirodalom legfrissebb adatai és a pedagogusképzés aktudlis helyzete
miatt agy tlnik, hogy Nagy Attila kérdéseire az elmult kozel két évtizedben
sem sikeriilt valaszt adni: Ki tanitja leend$ pedagdgusainkat a felolvasas m1i-
vészetére? Hallgatnak-e olvasas-lélektani, pedagodgiai vagy szocioldgiai tar-
gyu eléadasokat? Oktatjdk-e nekik a szépirodalmi mivek feldolgozasanak
nem hagyomanyos modszereit (biblioterdpia), s egyaltalan téma-e az olvasas
megszerettetése, a konyvek, a nyomtatott sz6 utdni vagy felébresztése hazai
pedagdégusképzd intézményeinkben? Tudja-e minden leendd és gyakorlo
pedagogus, hogy az olvasas megkedveltetése és fejlesztése az egész tantestii-
let 6-8 éven at tarto folyamatos feladata? (Nagy A., 1994).

konyvekhez és tanulashoz val6 viszonyanak megvaltoztatdsa, amely természetszertileg at-
adddik a gyermekekre is. Az iskoldba keriild gyerekekben pozitiv viszony alakulhat ki a
konyvekkel és az olvasassal kapcsolatosan. fgy nagyobb lehet az esélyiik arra, hogy a tanuls
teriiletén sikeresek legyenek” (Péterfi, 2008).

° Hatranyos helyzet(i, nem magyar anyanyelvi kisiskoldsok iras- és olvasastanitasa. Cél az olva-
sas iranti érdekl6dés felkeltése. Modszerei: dramatizalas, sajat torténet irasa, ir6-olvasé talalkozo
(Péterfi, 2008).

10 Altalanos iskoldsoknak inditott program, melynek keretében az olvaséshoz szitkséges készsé-
geket fejlesztették. Modszer: Varazsbetii program. Szakemberek (logopédus, fejleszté pedago-
gus) segitségét is igénybe vették. A program célja, hogy csokkenjen az olvasasi nehézséggel kiiz-
dbk szama (Péterfi, 2008).
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Elektronikus olvasas és az e-konyvek vilaga

A hagyomanyos (papir alapt1) olvasast véleményiink szerint nem valtja fel a
kizardlag elektronikai eszkozokkel tamogatott olvasds, am az e-konyvek tér-
hdéditasa egyértelmiien és tagadhatatlanul jelen van mindennapjainkban és az
iskoldban egyarant. , A kutatdsi eredmények is rdiranyitjdk a figyelmet az 4j
tanuldsi, olvasasi, tajékozodasi lehetdségekre, s ezen keresztiil a szdmitogép, az
internet vildga altal kinalt lehetéségek jobb és hatékonyabb kihasznalasara”
(Bartos, 2009. 8).

Az id6sebb generacionak tanulnia kell az 1j technoldgidk és modszerek al-
kalmazasat, a gyerekek azonban spontan modon mar eleve igy szocializalodnak
a fejlett tarsadalmakban. Az Ipod, e-book, Mp3, WEB2.0 alapvetd tartozékava
valt a kommunikacio, az ismeretszerzés, a szorakozas és a tanulas eszkdzren d-
szerének. Az elektronikus olvasaskultiraban a konyv tartalma erésodik meg,
mig a jarulékos eszkozok (boritod, papirtipus, tordelés, bettitipus, grafikai elemek,
megoldadsok stb.) jelentésége elhalvanyul. A tartalom tugynevezett digitdlis
eredményként barmilyen , olvasasra” hasznalhat6 eszkdzon megjelenhet.

A szamitdgép, vagy tagabban értelmezve az IKT (Infokommunikaciés esz-
kozok) igy nem ellenségei, rivalisai az olvasasnak, hanem alternativai, st bi-
zonyos szempontbol lehetdségei az olvasas ujraéledésének. Amit a televizio
meérhetden elvett a szabadid8s olvasasbol, azt az IKT-eszkozok részben vissza-
szolgaltatjak. Az olvasas mddjanak megvaltozasa Toszegi (2009) szerint a gu-
tenbergi talalmany esetében nem volt olyan mértékdi, mint amit napjaink e-
technologiaja okoz. A konyvnyomtatds nem az olvasds modjat valtoztatta meg,
hiszen a kddexeket is linearisan olvastak, ,csupan” a bettikbe 6ntott gondola-
tok tomegekhez vald eljutasat segitette el6. Természetesen ez magaval vont sok
egyéb tarsadalmi, gazdasagi valtozast: iskoldzottsag terjedése, informacio- és
tudasmegosztas gyorsulasa, atalakuldsa.

Anne Mangen norvég olvasaskutato vizsgalati adatokkal igazolta, hogy a
cselekvéssel kombindlt olvasas (a konyv kézben tartdsa, lapozas) segiti a kon-
centralast, konnyebbé teszi a szoveg kovetését, mig az elektronikus feliileten
torténo olvasas kevesebb koncentracioval jar, igy az elkalandozas esélye na-
gyobb (Mangen, 2008). Az elektronikus feliilet Gjfajta olvasasi technikat kove-
tel. Jakob Nielsen (Nielsen, 2006) kutatasai bebizonyitottdk: a weboldalak olva-
sdsa soran a szemmozgas F bet(it formaz6 mintazatot kovet (ldsd 2, dbra).
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2. dbra: Hotérképpel Osszegzett szemmozgds honlapok olvasdsakor

Forras: Nielsen, 2006.

Mig az iskolaban a balrdl jobbra, fentrdl lefelé iranyuld olvasas technikajat saja-
tijuk el (az arab, a héber és a képiras kivételével), addig az internetes olvasas-
kor egy specidlis szkennelést (atfutdst, atpasztazast) végez a szemiink. Ez azt
jelenti, hogy az elsé sort (fejléc, cimsor) még végigolvassuk, majd az oldal ko-
zepére ugorva egy-két sor atfutdsa utan, hirtelen tovabb gorditve a szoveget,
csupan feliiletesen tekintjiik 4t azt. Bar ez a vizsgalat a weboldalak bongészé-
sének olvasasi modjat vizsgalta, mégis okkal feltételezhetjiik, hogy a fiatal ge-
neraci6 olvasasi technikajat er6sen befolyasolhatja ez a gyakorlat. Az elmélyiilt,
sorrol sorra, bet(irdl betlire torténd olvasas a hagyomanyos papir alapu kony-
vek esetében sokkal nagyobb odafigyelést jelent, mely hatassal van a tanulds,
memorizalas technikajara is.

A tudas (informacid) megszerzésének mdodszere megvaltozott, ezzel egyiitt
valtozott a tartalom. Bar kordbban is elészeretettel alkalmaztak a tankonyvek-
ben a szemléltetést szolgald abrakat, képeket, fotokat stb., napjainkra a képi
megjelenés aranya tovabb nott a szoveges ismeretekhez képest (Kovacs, 2007).
Az igazi képrobbands a rendszervaltas idszakaban érte el a magyar tarsadal-
mat, amikor a miiholdas tévécsatorndk és a video-lejatszok elterjedésének és
hozzaférhetéségének kovetkeztében a vizudlis ingerek hirtelen el6zonlotték a
tarsadalmat. Mig a nyugati orszdgokban ez a folyamat lassan, tobb évtized
alatt bontakozott ki, nalunk szinte egyik pillanatrél a masikra tortént, ami
megnehezitette az oktatds é€s az olvasas alkalmazkodasat az 1j helyzethez
(Benczik, 2009).
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A 21. szazad infokommunikacids technoldgiai mar hang és kép nélkiil szin-
te semmit nem prezentalnak (Mp3-, Mp4-lejatszok, stb.). A fiatalok szamara a
video és képkiildés (internet, mobiltelefon segitségével) mindennapos tevé-
kenység. A memorizaldst megkonnyitik a fényképez6 funkcioval ellatott tele-
fonok, melyek igy az irastdl (rovid feljegyzés készitése) is megkimélik a kreativ
felhasznalét. Konyv-cimlapot, kivetitett eléadasvazlatot vagy tablaképet nem
kell ma mar lemasolni, elég egy kattintdssal eltdrolni a memoridba. Az ilyen
jellegli ké pi memorizalas atalakitja az olvasasi attit(idot is.

Szabd Laszlo Tamas (2010) a tudas és az informacié kozotti kapcesolatra, il-
letve ezek megszerzésének lehetdségei kozott fesziild kiillonbségre vilagit ra. A
szerz0 szerint a tudas létrehozasa konstruktiv folyamat, mig az informacio
,beszerzése” nem igényel eréfeszitést. Ez napjaink infokommunikacios tarsa-
dalmaban konnyen bizonyithatd. Az informacidhoz ,néhany ,funkcié aktiva-
lasa” (néhany gomb megnyomasa) révén hozzajut az ember” (Szabo, 2010. 136).
A megszerzett tudas mindségére, értékére utal, hogy milyen nehézség aran
jutottunk hozza. A gyorsan megszerezhetd és felhasznalhato tudas jelentésége
megnétt, mig az elmélyiilt, ugyanakkor intenziv tudas, mely sok id6t vesz
igénybe, felgyorsult vilaigunkban veszitett értékébdl.

Az iskola és a pedagdgus feladata, hogy megtanitsa a tanuldkat arra, hogy
az informdcidtengerbdl hogyan valogassanak, hogyan dontsenek a megszerzett
informacid relevanciajardl, megbizhatosagarol. Olyan kompetencidk és alap-
készségek kialakitasa a cél, melyek segitségével a didkok biztonsadgosan képe-
sek eligazodni az informaciok kozott, képes legyen felismerni az 6sszefiiggése-
ket és konstruktiv modon tudja adaptdlni a megszerzett tudast sajat életében
(Suppné, 2004).

Az olvasdva nevelés legfontosabb feltételeit Nagy Attila (2008) — szamos
kiilfoldi irodalomra hivatkozva — nemcsak abban latja, hogy a jol olvasé gye-
rekek mogott ott all a jo példat mutato sziild, a gazdag otthoni konyvvalasz-
ték, a rendszeres konyvtarlatogatas, de ,,a szenvedélyesen érdekl6do, olvaso,
magasan kvalifikalt pedagogusok, a jol felszerelt iskolai konyvtarak, a didkaj-
sagok, valamint a pasztoraciéos munkat végzo iskolai igazgatok jelenléte
ugyancsak sziikséges.” (Nagy A., 2008.)

A modern tarsadalmakban az olvasas és iras képessége, az ,irastudova va-
las” nemcsak a kognitiv készségek elsajatitasat jelenti, de ,a kulturaba valo
belentvést, beletanulast abba az irasbeli és szimbolikus tradicidba, amely az
adott tarsadalom sajatja” (Czachesz, 2001. 30). Az olvasas igy az iskolai tanu-
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las eredményessége mellett a nevelés és személyiségfejlesztés eszkize is. frott
szovegek nélkiil nem képzelhetd el sem az oktatds, sem a nevelés, ezért az
olvasmanyok a , kultara athagyoméanyozddasaban” is nélkiilozhetetlen szere-
pet kapnak (Czachesz, 2001).

Vizsgalatok az olvasasra nevelés témakorében

A Nagy Attila (1996) altal vezetett felmérés hipotézise az volt, hogy csak azok a
pedagogusok tudnak jol olvasni tanitani, akik élénk érdekl6dést mutatnak a
szépirodalom, a koltészet, a szindarabok és a gyermekirodalom irant. Tanczos
korabban (1972) kimutatta azt, amit Nagy is meger0sitett, hogy csak azt lehet
atadni, amivel magam is rendelkezem: a nevelés tehat els6sorban Snnevelés.
Az emlitett felmérés szerint a pedagogusok maximum 10 szazaléka hasznalja
az iskolai konyvtarat. A megyeit, illetve a szakkdnyvtarakat még kevesebben
latogatjdk. A pedagodgusok altaldban csak szakkonyvért mennek konyvtarba
(az aktudlis, tanitashoz sziikséges szakirodalom mellet taldn még a lekttr
jellegti irodalmi mtiveket kolcsonzik).

Nagy arra is figyelmeztet, hogy a tanitok, tanarok nem ismeri az aktualis
gyermek- és ifjisagi irodalmat. Ebbdl kovetkezik az, hogy ezeket a didkoknak
ajanlani sem tudjak. A pedagogusok olvasasi attit(idjén kiviil probléma még,
hogy hidnyzik az ugynevezett family literacy tevékenység, amit 1996 ota az
olvasasra nevelés kozéppontjaba helyeztek. A family literacy lényege, hogy a
gyermek olvasova nevelését a csaladbol kiindulva, a csalddtagok bevonasan
keresztiil probaljak megvaldsitani. Nagy Attila ravilagit arra is, hogy az iskolai
konyvtarosok szerint a pedagogusok az iskola altal nyujtott lehetdségeket, azaz
a konyvtari orakat sem hasznaljak ki.

Az olvasasra nevelés kérdéskorét korabbi és aktudlis kvantitativ adatokkal,
illetve iskolai konyvtarosokkal készitett interjuk segitségével mutatjuk be és
értelmezziik. Kordbbi kutatdsainkban (TERD!!) olyan kérdések szerepeltek,

TERD kutatas (A harmadfokt képzés szerepe a regionalis atalakuldsban (OTKA 69160). Az
adatfelvétel 2008-ban és 2010-ben zajlott. A vizsgalat els6 szakaszaban (2008 6sz) a célpopulaciot
a harmadéves (végzds) BA és BSc képzésben tanuld hallgatok alkottdk. A minta elemszdma 1361
F6 volt. A mintaban Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg megye felsGoktatasi intézményei
(Debreceni Egyetem, Nyiregyhazi Féiskola, Kolcsey Ferenc Reformatus Tanitoképzdé Féiskola),
valamint néhény hatéron tdli intézmény (a Partiumi Keresztény Egyetem, a Nagyvaradi Allami
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melyek a hallgatok olvasmanyvalasztasi szokasit mérték fel. Arra is utaltak
adatok, hogy az olvasas és az igy szerzett élményekrdl folytatott beszélgetés
mennyire van jelen a mai fiatalok életében. Sajat — pedagogusjeloltek korében
végzett — kutatdsunkban azt is kérdeztiik: milyen meseélményei vannak a
fiataloknak. A konyvtarosokkal késziilt beszélgetésekbdl Osszegytijtottiikk az
olvasdva nevelésre vonatkozo részleteket.

A konyvolvasast tobb tényez6 is befolyasolja. A gyermekkorban latott min-
ta (sziil6k olvasasi szokasai), azaz a kulturalis t6ke mellett az iskolai szocializa-
cio is jelentds hatast érhet el egy gyermek olvaséva valasaban. A pedagogus
példaértéki jelenléte mellett a kortdrscsoport determindlod szerepe sem elha-
nyagolhato. A tarsadalmi hatdsok mellett a piac is igyekszik a konyvfogyasz-
tast generalni: reklamok, hirdetések is felhivhatjak figyelmiinket egy tjjonnan
megjelent kotetre.

A TERD kutatas lehetdséget kinalt arra, hogy feltérképezziik: a hallgatdkat
ki, illetve mi befolyasolja az olvasmanyvalasztas soran. Eredményeink azt mu-
tatjdk, hogy a hallgatok dontéshozatalat alapvetden kialakult olvasasi szokasa-
ik hatarozzdk meg. Els6sorban a téma és a szerz6 ismeretének dominancidja
érvényesiil a konyvek kivalasztasanal. Ezeket koveti a baratok és a tana-
rok/oktatok ajanldsdra kézbe vett konyvek. A fitk esetében a csalddtagoknak
nincs olyan erds befolyasuk, mint a lanyoknal, a hallgatotarsakra azonban ha-
sonld aranyban hallgat mindkét nem. A rekldm és hirdetés hatdsa a konyvva-
lasztasok esetében messze elmarad a tobbi opcidhoz képest. A hallgatdk csu-
pan 6-9 szazaléka koveti a kiilonb6zé médiumokon keresztiil megjelend
konyvajanlasokat, s hoz dontést ezek alapjan.

Az olvasashoz valo viszonyt erdsen befolyasoljdk a gyermekkori mesék
(Bettelheim, 2011; Vekerdy, 2010). A pedagogusjelolteket vizsgalo, 2012 tava-
szan készitett kérdbiviinkben? mi is feltettiik a Minerva papjai cimmel publikalt

Egyetem, a Babes—Bolyai Tudomany Egyetem Szatmarnémeti Kihelyezett Tagozata és a bereg-
szaszi 1. Rakdczi Ferenc Karpataljai Magyar Fdiskola) hallgatdi szerepeltek. A TERD kutatas
masodik szakaszaban (2010 tavasz) a vizsgalati térségben tanulé MA és MSc képzésben résztve-
v6 hallgato vizsgalatat végeztiik el. A minta a célpopulacio kb. 68% at tette ki, a végs6 elemszam
602 f6 lett. A minta karonkénti reprezentativitasat stlyozassal biztositottuk. A vizsgalt intézmé-
nyek megegyeztek a 2008-as adatfel vételnél felsoroltakkal.

122012 tavaszan felmérést készitettiink a Partium pedagogusjelolt hallgatdinak korében. A kuta-
tas online survey jellegii volt. A valaszaddk kozott ovodapedagogia, tanitd és tanari mestersza-
kos hallgatok voltak (N=468). A kérddives felmérés mellett interjus kutatast is végeztiink. 17
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kutatasban hasznalt kérdéseket: (1) Gyermekkordban meséltek neki? (2) Ha igen,
akkor mibdl? Kutatasunkbol kideriilt: a megkérdezett hallgatok 71,3 szazaléka-
nak meglehetésen gyakran meséltek gyermekkoraban, 23,6 szazaléknak azon-
ban csak ritkdn. 5,1 szadzalék vallotta, hogy nem volt ilyen jellegi élménye
gyermekkoraban (ldsd: 2. tdbldzat). 64,3 szazalékuknak valamilyen gyakorisag-
gal meséltek, féleg vegyesen (konyvbdl és fejbdl) mondtak meséket, alig 10
szazalékuknak csak fejbdl, mig kozel egyharmaduknak csak kényvbdl hang-
zottak el mesék (ldsd: 3. tabldzat). A husz évvel ezel6tti kutatas adataival valo
Osszevetés soran érdekes tendenciat fedeztiink fel. Az sziiléi felolvasas, mesé-
lés ardnyai megkozelitdleg hasonloak a 2012-es adatokhoz (gyakran: 73,8%,
ritkan: 23,6%, soha: 2,7). Enyhe novekedést, ugyanakkor negativ tendenciat
takar a soha nem mesél6 csaladok aranyanak kétszeresre novekedése.

2. tablazat: Gyermekkordban meséltek neki? (N=468)

%
Igen, meglehetdsen gyakran. 71,3
Igen, de csak ritkan 23,6
Nem 5,1
Osszesen 100,0

Forras: PST adatbazis 2012

3. tablazat: Mibdl meséltek neki? (N=468)

%
Mindig konyvbdl 27,5
Mindig fejbdl 8,2
Vegyesen 64,3
Osszesen 100,0

Forras: PST adatbazis 2012

iskolai konyvtarost kérdeztiink meg a megvaltozott olvasasrdl, a kotelez6 olvasmanyokrol és az
olvasasra nevelés problémairdl. Roviditése: PST — Pre-service Teachers adatbazis
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Szembetin6bb azonban a mesélés mddjanak megvaltozasa. Mig husz éve a
csak konyvbdl mesét hallgatok aranya a pedagogusjeldltek korében 10,7 szaza-
lék volt, addig mdra ez az arany majdnem meghdromszorozodott (27,5%). A
vegyesen olvasok koziil csoportosultak at kozel 20 szazaléknyian a csak
konyvolvasdkhoz. E mogott a tendencia mogott allhat egy piacorientalt meg-
kozelités, miszerint a gyermekkonyvek szdmanak gyarapoddsa magaval hozta
az esti mesélés konyvhasznélatdnak megnovekedését.

Véleményiink szerint inkabb tarsadalmi, életmodbeli valtozasok allhatnak a
hattérben. A sziil6 ,,hamarabb végez” az olvasassal, ha konyvbél olvas (hiszen
ez kotott terjedelmti), mintha fejbdl taldlna ki mesét. A meseszovés a gyerek
esetleges interakcidjaval noveli a meséléssel toltott idot. Mdsik magyarazatunk
a ,nagymamak” hianyat véli felfedezni a ,,szabad” mesélés nagyaranyd csok-
kenése mogott. A htisz évvel ezel6tt megkérdezett fiatalok gyermekkora a het-
venes évek végére, a nyolcvanas évek elejére esett. A csaladokban végbemend
nuklearizaldodas folyamata az elmult negyven évben rohamosan né (Utasi,
2002). A gyerekek kevés idot toltenek nagysziileikkel, akiktdl kordbban a me-
seélmények jelentés szdzaléka szarmazott. A nagysziil6k koziil életkoruk
és/vagy megélhetési problémai miatt az unokak kisgyermekkori évei alatt még
sokan dolgoznak.

A gyermekkori mesélést befolyasold tényezdk koziil a sziil6k iskolai vég-
zettsége jelenik meg determinalo hatassal. A magasabb iskolai végzettségli
apak csaladjaban gyakrabban (58,5%) mesélnek a gyerekeknek. Az anya isko-
lai végzettségével szintén hasonld Osszefiiggést tapasztaltunk, miszerint a
magasabb iskolai végzettségli anyak gyermekeinek (81%-nak) meglehet6sen
gyakran meséltek. A mesélés gyakorisagara a csalad anyagi helyzete egyenes
aranyban hat. Minél jobb mdédu hattérrel rendelkeznek a hallgatok, annal
nagyobb ardnyban valaszoltak gy, hogy gyermekkorukban rendszeresen
meséltek nekik.

Az anyagi helyzetet tekintve az atlag alattiaknal a rendszeres mesélésben
részesiilOk kategoridjaba 58 szazalék, az atlagos anyagi helyzet(iek esetében 74
szazalék, a ,leggazdagabbaknal” 76 szazalék keriilt. A legmarkansabb tényez6
a kulturalis téke, mely a szakirodalomnak megfelel6en a magasabb t6kemuta-
toval rendelkezék jobb gyermekkori meseélményeit takarja. A sziil6k hazi
konyvtardnak nagysaga egyértelmiien tiikrozi a gyermekkori mesélés aranyat.
Minél tobb konyv van a csalddban, annal fontosabb azok hasznalata. A tobb
konyv igy gyakoribb olvasassal, meséléssel jar egytitt.
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A gyermekkori mesélésrdl fennmaradt élmény mutatoit Osszevetettiik a
hallgatok konyvolvasdsi szokasaival és az olvasasrél, miiveltségrdl alkotott
képével. Kereszttablakkal elemeztiik, van-e Osszefliggés a kozott, hogy vala-
kinek meséltek-e gyermekkoraban azzal, hogy most milyen gyakran olvas,
illetve, hogy mennyire tartja fontosnak a konyvek szeretetére és az olvasasra
vald nevelést.

Arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy a gyermekkori gyakori meseél-
mény kis mértékben, de kimutathaté abban, hogy mennyit olvas a fiatal fel-
nétt. Az olvasdsra nevelés és a gyermekkori mesélés kozotti Osszefliggést is
megvizsgaltuk. Az adatok itt mar nem mutattak szignifikdns kapcsolatot, igy
azt mondhatjuk, hogy a gyermekkori mesélés meghatarozo a sajat olvasasi
magatartas esetében, ugyanakkor az olvaséva nevelés attittidjéhez még nem
feltétlen elegendo.

3. dbra A sziildk hdzi konyvtdra mint a kulturdlis téke mutatdja
és a gyermekkori mesélés kozotti dsszefiiggés szdzalékban megadva (N=462)

I
Magas kulturalis tGke 16,7 3|6 M Gyakran meséltek

Kozepes kulturalis t6ke 21,2 8 Ritkan meséltek
Alacson kulturalis t6ke 50 4
. . | | | | mSohanem
meséltek

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Forras: PST adatbazis 2012

Az olvasashoz vezet6 ut és az ért6 olvasas kialakuldsanak fontos alkotoeleme
az olvasmanyrol folytatott beszélgetés is. Nagy (2003) kiemeli az olvasas kiva-
lasztasanak, feldolgozasanak és megvitatdsanak élménykozosségben zajlo fo-
lyamatat. Vizsgalataban feltérképezi a kozépiskolasok konyvekrdl, olvasma-
nyokrdl folytatott beszélgetéseinek attribuitumait. Megallapitja, hogy a legtob-
bet a gimnaziumban tanul6 fiatalok szoktak konyvekrdl beszélgetni (58%). A
szakkozépiskolai tanuldk 47, mig a szakképzOs fiatalok 26 szazaléka diskural
konyv- és olvasmanyélményekrol.
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A masik fontos kérdés, melyre Nagy Attila valaszt keresett, hogy kivel foly-
tatjdk ezeket a beszélgetéseket a fiatalok. Az els6 helyen a kortdrscsoport tagjai
allnak. Ettdl kissé lemaradva az apak, majd az anyak allnak. A pedagdgus pe-
dig csak a negyedik a sorrendben. A konyvtarosrol a tanulok nem tesznek em-
litést. A szerzd a tendencidk ismertetése mellett felhivja a figyelmet arra a tobb
mint 50 szazalékot kitevé tobbségre, akik egyaltalan nem beszélgetnek konyv-
rdl, olvasmanyrdl. Nagy ebben a rohand, tulterhelt életmddban a fesziiltségek
felgytilemlésének veszélyét latja.

A fels6oktatasi hallgatokat vizsgald 2008-as felmérésben (TERD) is rakér-
deztek a kutatok arra: folytatott-e beszélgetést a sziil6 a gyermekével konyvek-
rél, filmekrdl. A valaszadasban mind az aktualis idészak (egyetemi, f&iskolai
évek), mind a korabbi tanulmanyi idészak (kozépiskolai évek) beszélgetéseirdl
vallottak a megkérdezettek. Az adatokbol Nagy felméréséhez képest jobb
eredményeket tapasztalhatunk. A hallgatok kozel fele soha, vagy csak nagyon
ritkdn beszélgetett sziileivel mind a kozépiskolai években, mind a felsGoktatas
idészakaban konyv- és filmélményekrdl. Ugyanakkor 35 szdzalék gyakran, 16
szazalék nagyon gyakran tapasztalja meg az élménykozosség érzését sziileivel.

A statisztikai adatokbdl kidertilt, hogy az olvasobarat csaladi hattér segit ki-
alakitani a pozitiv olvasdi attit(idot, de nem feltétlen garancidja, hogy a fiatalok
prioritasként kezeljék az olvasasra nevelés feladatat pedagoguspalyajukon. A
kérdést megvizsgaltuk a gyakorlatban is. A konyvtarinterjukban kitértiink az
olvasasra nevelés kérdésére is. Vajon milyen aranyban jelenik meg a csalad, az
ovoda, iskola, illetve mads szocializacios terep (kortarscsoportok, egyéb) a
konyvbarat magatartas kialakitasaban.

A konyvtar funkcioi kozott az informacidszolgaltatas, a szak- és szérakozta-
t6 irodalomhoz vald hozzaférés biztositasa mellett pedagdgiai feladat is megje-
lenik. Ezt a célt az iskolai konyvtarak fokozott figyelemmel 1atjdk el. A meg-
kérdezett konyvtarosok az olvasdva nevelés tekintetében a csalad szerepét, a
sziil6k példamutatd magatartasat emelték ki. A csalad determinal6 hatasanak
szemléltetésére tobben is sajat példdjukat emlitették meg.

. Nekem két gyermekem van. Amikor mdr hat hénaposan iilni szoktak, akkor én
olbe vettem Oket, és onnantdl, a sipolo hajtogatds mesekonyvekkel kezdve, mdr
megszerettettem veliik a kinyvet. Ugyhogy nekiink rengeteg konyviink van, és
az én gyerekeim — pedig mdr kamaszok — hdl’ istennek nagyon szeretnek olvas-
ni.” (37 éves; konyvtar-informatika szakos; gimnaziumi konyvtaros; nd)
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1gazabdl, hogy kibdl lesz olvaso felndtt, az a csalddban ddl el, és kicsi korban, ak-
kor, amikor kideriil, hogy olvasnak-e mesét vagy nem, mondanak-e neki mesét
vagy nem.” (43 éves; konyvtarasszisztensi végzettségli; gimndziumi konyv-
taros; nod)

Az olvasasra nevelés erésen kapcsolodik az életkorhoz is. Minél kisebb a
gyermek, annal fogékonyabb a jo példa elsajatitdsara. Ha a konyv a sziiletéstol
folyamatosan jelen van a gyermek kornyezetében, akkor azt természetesnek, s
hasznosnak fogja tartani. A csaladbol kikeriilve az dvodai kornyezet meghata-
rozé szerepe sem elhanyagolhatd. A konyvtdrosokkal késziilt interjukban az
ovodai konyvhasznalatra is talalunk utalast.

Az ovoda is fontos, persze, de azok dltaldban jok szerintem (...), a magyar
ovodai képzés nagyon jo, ott azért sok gyerekkel megismertetik a konyveket,
verseket.” (48 éves; torténelem, orosz, filozofia szakos; gimnaziumi konyv-
taros; no)

L Aztdn ugye bekeriil a gyermek az évoddba. Itt az 6vénd feleldsségét és sze-
repét tudnim kiemelni, én 1ugy gondolom, hogy itt nincs is ezzel probléma,
majd bekeriil a gyermek az iskolai kornyezetbe, ahol még a tanitond is, az
6vénbéhéz hasonléan, mesékkel, torténetekkel probalja tigymond elvardzsolni
a gyerekeket.” (30 éves; tanito-konyvtarinformatika szakos; gimnaziumi
konyvtaros; nd)

Az interjuk tobbségében a megkérdezett konyvtarosok a csalad szerepét hang-
sulyozottan kiemelték. Véleményiik szerint a sziiléi példa hidnyat az iskola, az
iskolai konyvtar csak az &ltalanos iskoldban tudja potolni. A kozépiskolai
években mar nem konnyt kialakitani a konyvek szeretetét, kedvez6 iranyban
befolyasolni az olvasasi magatartast.

En azt tudom mondani, hogy ez csalddban kezdddik. Tehdt mikor Gk ideke-
riilnek, akkor mdr eléggé nagyok, és hogyha a csalddjuk ebben nem segit — a
kezdetektdl fogua, mert ez szinte a sziiletéssel elkezdddik —, ha nem kaptak eb-
ben sok segitséget, és (...) késébb sem wvolt olyan tandruk dltaldnos iskoldban,
akkor itt mdr szerintem nagyon nehéz.” (40 éves; magyar-konyvtar szakos;
szakkozépiskolai konyvtaros; nd)
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A csaladi anyagi és kulturalis t6kebirtoklasanak heterogenitasa az iskolaban és
a konyvtarban is latvanyosan megjelenik. A gyerekekkel ritkabban (hetente,
vagy még kevesebbszer) taldlkozo konyvtarpedagogus is ,megérzi”, atlatja,
hogy milyen csaladi hattér, milyen sziil6i attitid all a gyermek mogott. Az
olvasas alapvetdéen csaladbol indul, azonban, ez gyakran nem kezelhetd evi-
denciaként.

Az olvasdsra neveléshez szerintem mindenképpen egy otthoni inditatds is kell.
Olvasé sziilé vagy legaldbb a kinyveket megtiir, nemcsak szeretd, de legaldbb
megtiird sziil6. Nagyon heterogén a gyerekosszetétel. Mert jonnek olyanok, akik
sz0 szerint éheznek, és a mindennapi ennivaldt is nagyon nagy erdk drin kupor-
gatjik ossze és szerzik meg. Es jonnek azért olyanok is, akiknek ez nem gond,
elmennek a konyvesboltba, és igenis nézegetnek konyveket. De ez a kevesebb. Es
hdt az iskola maga is. A pedagdéguskozosségnek, féként a magyar szakosoknak
van oroszldnrésze a konyvek szeretetére nevelésében.” (32 éves; konyvtar—
magyar szakos; altaldnos iskolai konyvtaros; nd)

Hasonlo6 példa, amikor a sziilé6 nem foglalkozik a gyermek nyiladozé értelmé-
vel, természetes kivancsisagaval, s6t bizonyos esetekben akar tiltja is az olva-
sast. Errél szamolt be az egyik konyvtaros, sajat gyermekkorara visszaemlé-
kezve, kiemelve azt is, hogy az akkori ingerszegény kornyezetben a kdnyvek
jelentették — a szorakozas mellett — a vilag megismerésének kulcsat.

,Biztos, hogy az olvasmdnyélmények hatdsdra vdlik olvasévd a gyermek. Elég
kordn elkezdtem jarni konyotdrba. (...) Volt egy Népradid késébb jott a Kékes
tv, tehdt semmi olyan mds élményszerzd lehetdség nem volt, mint a konyv, és
én nagyon 0riilok, hogy ez igy tortént. Nekem élmény volt a konyvtdrba men-
ni. En alig vdrtam, hogy szombat délel6tt mehessek a konyovtdrba és vilogat-
hassak, a kinyvtdrossal beszélgessek — nagyon sokat beszélgettiink —, vittem és
faltam a konyveket. — Volt, amikor azért kaptam otthon nyaklevest, mert olvas-
tam, és el kellett volna menni a boltba kenyérért. Mindig mondtam, hogy
mindjdrt, de kiolvastam. — En biztos, hogy a konyvek hatdsdra valtam konyo-
olvasovad, engem elvitt eqy mds vilagba, kikapcsolt, szorakoztatott, igy tudtam
olvasni.” (58 éves; népmiivelés—konyvtar szakos; szakkozépiskolai konyv-
taros; no)
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Az interjualany kiemeli a konyvtar szorakoztato funkcidjat. Nem volt mas le-
hetdség, s a konyvtarban még beszélgetni is lehetett a konyvtarossal. Ez a pozi-
tiv élmény meghatdrozo volt a gyermek szamara, s nem csak a konyvekhez
valo viszonyat befolyasolta, de még a palyavalasztdsi motivaciot is megadta.
Az olvasas irdnt elkotelezett csalad és a jo pedagogus mellett — vagy azok hia-
nyaban — a konyvtar és a konyvtaros szerepe is kiemelendd. A konyvtaros
meghatdrozd szerepére utal az a beszélgetésrészlet is, melyben a valaszadd
szerint az olvasasra nevelést a gyermek természetes kivancsisagara kell épiteni.

»Ha a didk kivdncsi, ha a természetes emberi kivincsisig meguvan benne, akkor
nyilvdnvaldéan olvasni fog. Ha a tananyag olyan, ami felébreszti az érdeklddését,
akkor utdna néz olyan dolgoknak is, ami a tankonyvben nincs benne. De a
konyvtdros is nagyon sok olyan feladatot adhat, ami ezt a kivdncsisdgot ébreszt-
heti fel.” (48 éves; torténelem, orosz, filozéfia szakos; gimnaziumi konyv-
taros; nd)

A szakirodalom gazdag hattéranyagot kinal arra a felvetésre, hogy az olvasas-
ra nevelés ne csak a magyar 6rak, de minden iskolai targy, azaz tantargykozi
feladat legyen (Nagy et al 2011). Ezt a szakmai javaslatot a gyakorlatban dol-
gozo konyvtarosok is megerdsitették.

Az iskoldban nemcsak a magyartandrok, hanem a tobbi, kiilonféle targyat okta-
to tandrnak is nagyon nagy a szerepe.” (35 éves; magyar-konyvtar szakos;
gimndaziumi konyvtaros; férfi)

Az interjukban tobb példat talaltunk arra, milyen egyéb lehetésége van az olva-
sasra nevelésnek az iskolai vagy konyvtari kozegben. A vers- és mesemondo
versenyek, konyvmoly vetélkeddk, konyvtari programok mellett a konyvtarosok
kiemelték a tehetséggondozo programok (Arany Janos Tehetséggondozé Program)
jelentéségét, ahol a konyvtarismeret fél éves programként jelenik meg.

Még a negativ pedagogiai mddszerbdl, a biintetésbdl is lehet pozitiv olvasdi
magatartast kialakitani. Erre utalt az a valaszado, aki egy kollégaja mddszerét
mesélte el. A késé didkok kiilon feladatot kaptak (fogalmazas irdsa a késés
okarol), melyet els6sorban konyvtari eszkozokkel tudtak elkésziteni. A gyak-
ran késd tanuldbdl igy valt szorgalmasan konyvtdrba jard, olvasni jol tudo és
szeretd gyermek.
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Osszegzés

Kutatasi kérdésiink arra vonatkozott, hogy minek van nagyobb hatasa az
olvasasra nevelés terén? Milyen hatdsok befolyasoljak az olvasdva valast? A
szakirodalom a csalad kulturdlis t6kéjének determinald szerepét egyarant
hangstlyozza az iskolai teljesitményben és az olvasdva nevelésben (Ferge,
1972; Czachesz — Vidakovich, 1996). Azt feltételeztiik, hogy a csaldd dominan-
cidja mellett az iskola hatasa is kimutathatdan érvényesiil az olvasasra nevelés
tekintetében.

A hipotézis igazoldsara kvantitativ és kvalitativ adatokat is felhasznaltunk.
A kérdoives felmérés eredményeibol kiolvashattuk, hogy az olvasasi magatar-
tas er6sen determinalt a szocio-6konomiai hattér alapjan. Ugyanakkor a hallga-
tok pedagogusképében nem tudtuk kimutatni az olvasasra nevelés jelentdsé-
gének prioritasat. Az tehat, hogy a majdani pedagdgus szamara mennyire lesz
fontos a konyvek szeretete, az olvasasra nevelés kérdése, nem sajat csaladi
hatterétdl fiigg.

Az olvasasra nevelésben — a csalad mellett — hangstlyos szerepet kapott a
masodik szocializacios terep: az dvoda és iskola. A konyvtarosokkal késziilt
interjuk megerdsitették, hogy az életkor és az olvasdva nevelés forditottan
aranyos: minél kisebb egy gyermek, annal konnyebben ,rdszoktathato” az
olvasasra. A kvantitativ és kvalitativ eredmények Osszegzését a 4. dbrdn
szemléltetjiik (Idsd a kévetkezd oldalon), amely az olvasdva nevelés 9sszetevdi-
nek ardnyara is utal.

Az alapot a csalddi minta, a sziil6i példa jelenti. Ennek 6sszetevdi a csaladi
hazi konyvtar nagysaga, a sziilok iskolai végzettsége, a gyermekkori meseél-
mények (illetve mesélés) gyakorisaga. Ezt kovetik az dvodai, iskolai olvasashoz
kotédd élmények: mesék, olvasmanyok szerepe, az olvasdsi modszerek haté-
konysaga, a pedagdgusok olvasasi magatartasa, az olvasas Ossztantargyi fel-
adatként megjelend szerepe. A kozépiskolai olvasasra nevelés nehezebb, ha
hidnyoznak az alapok, azaz a sziildi és a korabbi pedagogusminta.

A konyvtarak (els6sorban az iskolai konyvtarak) olvasasra 6sztonzé funkci-
6ja a harmadik szint. Ez a szint er0sen Osszefiigg az adott oktatasi intézmény-
ben tanité pedagogusok tanitasi mdodszereivel, hiszen akkor latja el csak meg-
feleléen az olvasasra nevelés funkcidjat, ha a pedagogusok szorosan egytitt-
miikddnek az iskolai konyvtarossal (konyvtari ordk, konyvtarhaszndlathoz
kapcsolodd hazi és szorgalmi feladatok).
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Az olvasasra nevelés negyedik Osszetevije az egyéb kategdria, melybe bele-
tartoznak mind a kortarscsoport hatasara elolvasott konyvek, mind a korabban
felsorolt olvasasi tevékenységekhez kapcsolddo konyvtar- és olvasasélmények
(mesemondo versenyek, konyvtari programok, tehetséggondozas stb.).

4. dbra Az olvasdsra nevelés teriiletei az empirikus adatok alapjin

Konyvtar,
kényvtarosok
szerepe

Ovoda, iskola,
pedagdgusok szerep

Csalad, sziil6k szerepe

Forrds: sajdt dbra

A kutatas eredményeibdl arra kovetkeztetiink, hogy az olvasasi magatartas nem
csupan a csaladban dél el. Az egyéb szocializacios kozegek is jelentsen befo-
lyasolhatjdk a konyvekkel vald kapcsolatunkat. Ennek a megallapitasnak vizs-
galatunk szempontjabol gyakorlati kovetkezményei lehetnek a pedagogus-
képzés tartalmaval kapcsolatban. Mivel a pedagdgus szerepe jelentds a gyermek
olvasova nevelésében, véleményliink szerint ezt a kérdést a pedagdgusképzés-
ben is szerencsés lenne el6térbe helyezni.
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