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NÉMETH NÓRA VERONIKA 

 

Az olvas{sra nevelés aktu{lis kérdései és v{laszai 
 

 

 

Miért van szükségünk az olvas{sra? Röviden a Sz{vai Ilona (Sz{vai, 2009) 

szerkesztésében megjelent kötetcímmel is v{laszolhatunk, mert „Olvasni jó!” A 

kérdés bővebb kibont{s{hoz Hars{nyi Istv{nt (a pedagógust, a tehetséggondo-

z{ssal foglalkozó pszichológust, Durkó M{ty{s kort{rs{t) idézhetjük: „Még a 

mai sietős és siettető vil{gban is érdemes mindennapos szükségletünkké tenni az 

olvas{st, mert fejleszti szókincsünket, szóbeli és ír{sbeli kifejezéskészletünket, 

fogalmaz{sunkat, fogalomkincsünket, egész gondolkod{sunkat” (Hars{nyi, é. n. 

17). Az olvas{s jelentőségét tov{bb{ abban l{tja a szerző, hogy hat{s{ra bővül 

ismeretanyagunk, fejlődik személyiségünk, gazdagodik érzelemvil{gunk. Har-

s{nyi hitt abban, hogy „minden ember olvasóv{ nevelhető, sőt rendszeres o l-

vasóv{ nevelheti önmag{t” (Hars{nyi, é. n. 18). 

Az olvas{spedagógia kérdéseivel foglalkozó szakirodalomból tematikusan 

v{lasztottunk ki kutat{sunk szempontj{ból relev{ns részeket, vonatkozó idéze-

teket. Előbb az olvas{spedagógia témakörébe tartozó kutat{sokat, vizsg{lati 

eredményeket és olvas{sfejlesztő, olvas{st elősegítő programokat, módszereket 

mutatunk be, majd az olvasóv{ nevelés szegmenseire térünk ki. Szólunk a mese, 

az iskola (azon belül a kötelező olvasm{nyok) és a könyvt{r szerepéről, illetve 

az elektronikus olvas{s néh{ny saj{toss{g{ról. 

 

 

Olvas{spedagógia: problém{k, kérdések, v{laszok  

 

A műveltségi k{non {tad{s{nak és a szocializ{ció legfontosabb helyszíne a 

csal{d és az iskola. Az olvas{sfejlesztés szempontj{ból e szocializ{ciós színte-

rek feladat{t, tradíciój{t és lehetőségeit v{zoljuk fel. Az iskolai oktat{s a tan{ri 

munka (előad{s) mellett az inform{ció- és tud{sszerzésben az olvas{s techni-

k{j{ra épít. Az oktat{s célja a kerettanterv szerint az új műveltségeszményre 

való felkészítés, ami az infokommunik{ciós technológia kor{ban az inform{ció 

megszerzését, kiv{logat{s{t, újrastruktur{l{s{t jelenti. Ez a fajta tud{s{tad{s és 

tanul{s m{s típusú olvas{si módszert, szövegértési attitűdöt takar (D{n, 2001). 
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„Az olvas{st {ltal{ban t{gabb értelemben haszn{ljuk. Nemcsak a nyelvi jelek 

dekódol{s{t jelenti, hanem mindazokat a kognitív műveleteket, amelyek a 

szöveg értelmezéséhez, alkalmaz{s{hoz nélkülözhetetlenek. A szövegértés 

elv{laszthatatlan a szövegalkot{stól, azzal együtt fejlődik. A szöveg befogad{-

s{hoz szövegalkot{snak kell kapcsolódnia, a megértés színvonala szóbeli vagy 

ír{sbeli szövegműfajokkal mutatható be” (D{n, 2001). 

A kultur{lis tőke elméletéből kiindulva, az olvas{shoz való viszonyt az is-

kol{n túl a csal{di példa, az otthoni légkör (olvasnak-e a szülők, j{rnak-e 

könyvt{rba, aj{ndékoznak-e könyvet, olvasnak-e a gyermeknek stb.) is jelentő-

sen befoly{solja (Bourdieu, 2008). A M{té-effektus – a h{tr{nyos helyzet (ala-

csony iskolai végzettség, kevésbé urbaniz{lt lakóhely, rosszabb infrastruktur{-

lis környezet, rossz egészségi {llapot) – a nem olvasók t{bor{t erősíti, ugyan-

akkor „akiknek jobbak a t{rsadalmi körülményei és adotts{gai, azoknak adat-

nak meg a kultúra, az olvas{s {ld{sai is” (Gereben, 1997). 

A PISA-eredmények az oktat{si módszerek mellett a tanulók szocio-

ökonómiai st{tusz{ra is vonatkoznak. Vajon az olvas{si képességeket mi befo-

ly{solja erőteljesebben? Hogyan {llapítható meg az olvas{si képesség minősé-

ge? Horv{th Zsuzsanna szerint: „olvasni az tud jól, aki a mindennapi életben 

és a közéletben megkív{nt, illetve a maga sz{m{ra értékes, fontos olvasnivaló-

kat megérti és haszn{lni tudja [...] Jól olvasóknak tartjuk azokat, akik nehéz 

szövegekbe és összetett {br{kba {gyazott fogalmakat képesek elolvasni, meg-

érteni, elemezni, ezekből következtetéseket levonni. Ilyen szintű teljesítmény 

lehetővé teszi az olvasm{nyok hosszas és rendszeres tanulm{nyoz{s{t, olya-

nokét is, mint péld{ul a jogi dokumentumok, a korm{nyjelentések, a szakmai 

lapok” (Horv{th, 1994. 98). D{n Krisztina hozz{teszi: az olvas{s az ismeret-

szerzés mellett fontos szerepet tölt be a szépirodalmi alkot{sok befogad{s{ban, 

s az ehhez kapcsolódó érték{tad{sban egyar{nt. Hars{nyihoz hasonlóan ki-

emeli az érzelmi fejlődésben j{tszott szerepet is (D{n, 2001). 

A PISA1 vizsg{latok a szövegértés felől közelítik meg az olvas{st. A nemzet-

közi vizsg{lat 2009-es szövegértési adatai alapj{n a listavezetők a t{vol keleti 

                                                           
1 PISA (Programme for International Student Assessment = A nemzetközi tanulói teljesítménymérés 

programja) PISA-vizsg{latokat az OECD szervezésében a kilencvenes évek óta végeznek. H{rom 

területen mérik fel a 15 éves di{kok képességeit: szövegértés, matematika és természettudom{ny. 

A vizsg{latokat 2000 óta h{romévente ismétlik meg. A szövegértés hangsúlyos szerepet kapott a 

2000-es és a 2009-es felmérésben. A szövegértési vizsg{latban azt mérik, hogy a di{kok olvas{si 

képességei mennyire alkalmasak a mindennapi élethelyzetekben történő eligazod{shoz. A kom-
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orsz{gok (Sanghaj, Hongkong, Szingapúr, Korea), s csak egy európai orsz{g-

nak sikerült az elsők között végezni: Finnorsz{gnak. A „finn-csoda” a PISA-

vizsg{latok kezdetétől vezető helyzetbe hozza „testvéreinket”. Magyarorsz{g a 

középmezőnyben végzett, az al{bbi orsz{gok t{rsas{g{ban: USA, Anglia, Né-

metorsz{g, D{nia, Svédorsz{g. Haz{nkhoz hasonló adatokat produk{lt Észtor-

sz{g és Lengyelorsz{g is. Viszont a szomszédjaink (Rom{nia, Csehorsz{g, 

Szlov{kia) az OECD-{tlagn{l rosszabb teljesítményt értek el. A finn és az {zsiai 

orsz{gok kiugró teljesítménye mögött – Péterfi (2011) szerint – az oktat{si rend-

szerben keresendő a megold{s kulcsa. Az oktat{si rendszer minősége azonban 

nem egyenlő az oktat{sra költött pénz mennyiségével. Sőt, még egyenes ar{-

nyoss{got sem lehet felfedezni. A kérdés az, hogy „a különböző képességszin-

teken elhelyezkedő fiatalok ar{ny{n miként tudnak v{ltoztatni, a tanulók h{ny 

sz{zalék{t sikerül felfelé elmozdítani” (Péterfi, 2011.). 

A v{ltoz{s – a PISA-vizsg{latok tükrében – Magyarorsz{gon biztató képet 

mutat. Feltételezzük, hogy a javuló tendencia mögött részben a kompetencia-

lapú oktat{s fokozatos elterjedése {ll. A PISA-módszer a haszn{lható tud{sról, 

a képességek haszn{lat{ról ad jelentést. A kor{bbi „tud{salapú” ismeret{tad{s 

helyett m{ra a képességeket fejlesztő „kompetencia alapú” oktat{s terjedt el. A 

2000-ben végzett kutat{s még „v{ratlanul” érte mind a tanulókat, mind a pe-

dagógusokat. Feltételezzük, hogy az elmúlt évtized alatt a tan{rok egyre tuda-

tosabban készítették fel di{kjaikat a nemzetközi megmérettetésre. 

A PISA eredményeit érdemes kiegészíteni és összevetni az orsz{gos kom-

petenciamérés adataival (Péterfi, 2011). A kompetenciavizsg{latok {rnyaltab-

ban szemléltetik Magyarorsz{g region{lis különbségeit. A térképen a söté-

tebb {rnyalattal jelölt területeken értek el jobb szövegértési eredményt a di{-

kok (l{sd: 1. {bra). 

 

 

 

 

 

 

 

                                                                                                                                                    
petenci{k felmérése mellett adatokat gyűjtenek a tanulók szocio-ökonómiai st{tusz{ról is, mely 

adatok héttérként szolg{lnak az iskolai teljesítmény mögött húzódó befoly{soló tényezők értel-

mezésére (forr{s: https://mypisa.acer.edu.au/) 
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1. {bra: Kompetenciamérés (szövegértés) eredményei a 2008-as adatok alapj{n2 

 

 

Finnorsz{g péld{ja az olvas{s és szövegértés minőségi tanít{s{ban, a PISA-

felmérések alapj{n, vitathatatlan (Bartos, 2009). Az oktat{s glob{lis {talakít{sa 

mellett 2001–2004 között hirdették meg az Olvasó Finnorsz{g programot, mely-

nek sikerét a sz{mokban is mérhető eredmények bizonyítj{k. A finn modell 

alapj{t – a felz{rkóztató programok kidolgoz{sa és beindít{sa mellett –, a nemi 

különbségek csökkentésének célj{ból, a fiúk olvas{s{t motiv{ló módszerek 

képezték. Az iskolai és otthoni olvas{s mennyiségi növelése mellett a könyv-

t{rhaszn{lat erőteljesebb elterjedése érdekében is indultak együttműködések 

az érintett intézmények között. Szakspecifikumtól eltérően minden pedagógus 

felelősségét hangsúlyozt{k az olvas{s és a szövegértés elősegítésében. A peda-

gógusok, elsősorban a tanítók, módszertani képességeit is tov{bbfejlesztendő 

feladatként kezelték. Szintén a pedagógust{rsadalmat érinti az a programrész, 

mely a gyermek- és ifjús{gi irodalom tételeit ismerteti meg a tan{rokkal. 

Az olvas{s tevékenységének új erővel való feltöltését segítették az orsz{go-

san meghirdetett irodalmi vetélkedők és a kiosztott irodalmi díjak. Ehhez a 

média segítségét vették igénybe. A programok hat{s{ra a finn gyermekek nem 

                                                           
2 A kompetenciamérés adatainak forr{sa: http://www.kir.hu/okmfit/files/OKM_2009_Orszagos_ 

jelentes.pdf (A térképet Pénzes J{nos készítette.) 

http://www.kir.hu/okmfit/files/OKM_2009_Orszagos_%20jelentes.pdf
http://www.kir.hu/okmfit/files/OKM_2009_Orszagos_%20jelentes.pdf
http://www.kir.hu/okmfit/files/OKM_2009_Orszagos_%20jelentes.pdf
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csup{n aktívabb olvasókk{, hanem többet és jobban író di{kokk{ v{ltak. Mese-

író p{ly{zatok és olvas{st propag{ló rendezvénysorozatok (Olvas{s hete, Ked-

venc könyvek napja stb.) segítik az olvas{si attitűd előmozdul{s{t. A szakembe-

rek az olvas{s megszerettetésében a csal{dnak igen nagy szerepet tulajdonítot-

tak. Ennek érdekében t{mogatj{k a csal{di könyvt{r bővülését, a folyóirat- és 

hírlap-előfizetéseket. A szülő és gyermek közös meseolvas{sa egészen 10–12 

éves korig természetes Finnorsz{gban. A finnek nemcsak a hagyom{nyos 

könyvek, folyóiratok, újs{gok olvas{s{ra biztatt{k a fiatalokat, de éltek a tech-

nológia legújabb vívm{nyainak olvas{st elősegítő lehetőségeivel is. Ingyenes 

Nemzetközi Digit{lis Gyermekkönyvt{r (ICDL) és sz{mos keresőprogram se-

gíti a gyerekeket, fiatalokat (szüleikkel, tan{raikkal együtt) az irodalomban 

való t{jékozód{sban. Mindehhez, a televízió előnyét kihaszn{lva, a finn könyv-

t{rosok a népszerű tévéműsorokat is felhaszn{lt{k. 

A „Finn-csoda” képét Nagy Attila (2009) megl{t{saival kell kiegészíteni, hi-

szen a t{rsadalmi rétegzettség eltér haz{nk és Finnorsz{g között. A finnek kö-

zéposzt{lya sokkal nagyobb részt tesz ki a teljes t{rsadalomban, mint a magyar 

középoszt{ly (Kolosi, 2000). Nagy az IEA3-vizsg{latok kapcs{n m{r a ’90-es 

évek közepén r{mutatott a magyar és a finn oktat{s közötti különbségekre. A 

finnek előnyét a felnőtt lakoss{g könyvt{rhaszn{lat{ban, az iskolai nyelvhasz-

n{latban, a televízióban sug{rzott ad{sok feliratos v{ltozat{nak alkalmaz{s{-

ban l{tja. Az iskolai eredményesség a pedagógust{rsadalomnak is köszönhető. 

Nagy Attila r{mutat, hogy 1977-től a finnek külön hangsúlyt fektettek a jó mi-

nőségű pedagógusképzésre, ami mellé t{rsadalmi és anyagi megbecsültség is 

j{rul (Nagy A., 1994). A t{rsadalom gazdas{gi {talakul{sa és a pedagógusp{lya 

gyors presztízsnövekedése nem v{rható el rövid időn belül, de a m{sik ténye-

ző, mely a jó PISA-eredményeket magyar{zhatja, nem feltétlen gazdas{gi vagy 

politikai döntés. Az erős csal{di h{ttér – mely a finnek esetében a szülő-

gyermek közötti rendszeres és több témakörre kiterjedő beszélgetéseket is ma-

g{ban foglalja – szintén kedvező hat{st eredményez a szövegértési, olvas{si 

vizsg{latokn{l (Nagy A., 2009). 

A finneké mellett sz{mos m{s jó péld{t is tal{lhatunk. A lehetséges prog-

ramok közül Az olvas{skultúra fejlesztése című kötetben sz{mos tov{bbi jó gya-

korlatot is megismerhetünk. A britek péld{ul a korai olvas{s és könyvhaszn{-

                                                           
3 IEA = International Association for the Evaluation of Educational Achievement (Tanul{si 

Eredményeket Vizsg{ló Nemzetközi Szövetség) 
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lat megszerettetésére ösztönzik a kisgyermekes csal{dokat. A h{tr{nyos hely-

zetűeknél külön figyelmet fordítanak a lehetőségek és elérhetőségek megte-

remtésére. (A Bookstart program keretében m{r a néh{ny hónapos csecsemőt 

megl{togató védőnő könyveket visz a csal{dnak. Ez a fajta érték- és szemlélet-

ir{nyító magatart{s lassan és csak hosszú t{von fejti ki hat{s{t.4) 

Svédorsz{gban is indultak a brit és finn módszerekhez hasonló kezdemé-

nyezések, de tov{bb bővítették olyan programokkal, melyek a csal{dokat szólí-

tott{k fel az együttolvas{sra. A Mindenki unok{i,5 illetve az Olvass nekem, Apa!6 

című kamp{nyok segítségével az intergener{ciós és kultur{lis különbség felol-

d{s{t is célul tűzték ki. A konkrét olvasóv{ nevelő, olvas{st motiv{ló progra-

mokon kívül Finnorsz{gban, Norvégi{ban és Svédorsz{gban a könyvkiadókat, 

könyvterjesztőket is kiemelt t{mogat{sban részesítették. Ezzel a könyvt{rak 

{llom{nybővítése mellett a kort{rs irodalom aktorait is segítették (Bartos, 2009). 

 

 

Olvasóv{ nevelés: mesék, kötelező olvasm{nyok és könyvt{rak 

 

Hol terem a jó olvasó? Ez a címe Nagy Attila 1994-es publik{ciój{nak, melyben a 

szerző arra keresi a v{laszt, hogy kinek, minek a hat{s{ra v{lik a gyermekből 

olvasó felnőtt (Nagy A., 1994). Az olvas{s egy belső képteremtő folyamat, 

melynek alapj{t az iskola előtt kell lerakni. A születéstől kezdve a szülő (első-

sorban az anya) beszéde, történetei, meséi segítik hozz{ a gyermeket ahhoz, 

hogy ez a képalkotó folyamat működésbe lépjen, s minél könnyebben, hatéko-

nyabban működjön (Honti, 1975). A túlzott tévénézés h{tr{ltatja a képalkot{st, 

hiszen ebben az esetben készen kapja a néző a fikciót, így nincs r{kényszerítve, 

hogy maga {llítsa azt elő (Buckingham, 2002). 

                                                           
4 A Bookstart program Birminghamben indult el 1992-ben, s tíz év alatt orsz{gos programm{ 

nőtte ki mag{t (Bartos Éva, 2009). 
5 A program célja a gener{ciók és különböző etnikai kultúr{k közötti tal{lkozók elősegítése. A fő 

motiv{ciók mellett a kommunik{ció és anyanyelvi fejlesztés, illetve a könyvek ir{nti érdeklődés 

felkeltése is priorit{st élvez a programban. 
6 Kifejezetten a gender problém{ból kiindulva igyekeztek a férfiakat motiv{lni az olvas{sra, 

illetve a közös olvas{sra, hogy így mutassanak péld{t gyermekeiknek. A könyvt{rakban 

(munkaidőben) szervezett programban egy kort{rs író és olvas{spedagógus segített az ap{k-

nak a felelősségteljes olvas{sra nevelés megismertetésében. A résztvevők aj{ndék könyvcso-

magot kaptak, s a visszajelzések szerint csup{n 4%-uk nem olvasott a későbbiekben sem 

gyermekének könyvet. 
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A mese (szülői mesélés) szerepe alapvető fontoss{gú. Nagy Attila adatai 

meglehetősen negatív képet festenek fel arról, hogy a ’90-es évek elején a meg-

kérdezett harmadik oszt{lyos tanulók hogyan vallanak az otthoni meseélmé-

nyeikről (l{sd 1. t{bl{zat). 

 

1. t{bl{zat Felolvas{s otthon 3. oszt{lyosok körében 

 

Felolvas{s gyakoris{ga % 

Soha 54,0 

Heti 1–2 alkalom 27,0 

Heti 3–4 alkalom 6,7 

Minden nap 12,3 
 

Forr{s: Nagy A., 1994. 239 

 

A mese lehet kital{lt, vagy lehet könyvből is felolvasni a gyermekeknek (s nem 

csak azoknak, akik nem tudnak még olvasni). „A mesélés szertart{s{hoz épp-

úgy hozz{tartozik a kívülről mondott mese meghitt intimit{sa, mint a mese-

könyv var{zsa és gyakorlati haszna” (Szinger, 2008. 71). Szil{gyi M{ria (2007) 

ismerteti azokat az óvodapedagógusi tapasztalatokat, miszerint azoknak a 

gyerekeknek, akiknek otthon olvasnak, mesélnek, sokkal élénkebb a fant{zi{ja, 

illetve a szépen felolvasó szülő, éreztetve a beszéd ritmus{t, a szavak hangsú-

ly{t, segíti a beszédtanul{st is (Szil{gyi, 2007).  

A mese pozitív hat{sa mellett Nagy Attila kiemeli még a szülői péld{t (l{tja-

e a gyerek, hogy olvas-e szülő), illetve az otthoni könyvek sz{m{t. A h{zi 

könyvt{r nagys{ga nemcsak az olvas{si hajlandós{gra van jó hat{ssal, de a 

példakövetés a későbbi könyvt{rhaszn{latban is megmutatkozik (Nagy A., 

1994). A könyvek között felnövő gyerekek teh{t a példamutat{s kapcs{n olva-

sóv{ szocializ{lódnak. A mesék szerepe az összefüggések kezelésében, a gon-

dolkod{s fejlődésében is kimutatható (Nyitrai, 2010). A könnyebb szövegértés 

célj{ból Karakas (2006) a mozg{ssal, j{tékkal összekötött olvas{s jelentőségére 

hívja fel a figyelmet. Noha a szerző elsősorban saj{tos nevelési igényű gyere-

kek foglalkoz{s{ban alkalmazza a cselekvések sor{ba {gyazott szövegértő fel-

adatokat, ezek haszn{lata minden gyermek esetében hasznos lehet. A mozg{-

sos cselekvések összetett módon képesek segíteni a kognitív képességek fej-

lesztését (Karakas, 2006). 
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Az olvas{st nem lehet elkülönülten „tanítani”, s nem lehet csup{n bizonyos 

koroszt{ly, évfolyam feladataként kezelni, hiszen az olvas{s sz{mít az egyik, 

legegyetemesebb eszköz jellegű tud{snak, annak szintje hat{ssal van a többi 

tant{rgyban elért eredményre is (Nagy Attila, 2001). „A mai magyar iskola-

rendszerben az alsó tagozatban befejeződik az olvas{s megtanít{sa, fejlesztése 

s a felsősök m{r ’csak’ tant{rgyakat, tudom{nyokat tanulnak. Holott jól tudjuk, 

hogy Nyugat-Európa sz{mos orsz{g{ban (Finnorsz{g, Norvégia, Egyesült Ki-

r{lys{g stb.) a tanterv egészét {tfogó program létezik az olvas{si készség fe j-

lesztése érdekében (reading through curriculum)” (Nagy A., 2001.10). 

Az olvasóv{ nevelés Benczik (2009) szerint a magyar közoktat{sban első-

sorban a kötelező olvasm{nyok megismerésére ir{nyul. Az alapfokú oktat{s 

első négy évfolyam{ban a kötelező irodalmi tételek kiv{laszt{s{ban „az iro-

dalmi k{non mérsékelten érvényesül, nagyobb hangsúlyt kap a hazafias neve-

lés”, illetve a természet megismerése és megszerettetése is több szerephez jut a 

nevelés folyamat{ban (Benczik, 2009. 13). A felső tagozatban m{r erőteljeseb-

ben jelen vannak a hivatalosan elfogadott irodalmi k{nonba tartozó művek. 

Benczik utal arra is, hogy ezek az olvasm{nyok nem feltétlenül olyan szórakoz-

tatóak a gyermekek sz{m{ra, hogy azzal az olvas{st – mint tevékenységet – 

meg is szerettessék a tanulókkal.  

A kötelező olvasm{nyok szerepe azonban nem elsősorban az olvas{s 

megszerettetésén van. Ezek a klasszikus művek – a „magas kultúra” képvise-

lői – az alapműveltség (hazai és európai) kötelező elemei. A praktikus isme-

retanyag a mai gimn{ziumi tananyagstruktúr{ban kissé elnyomja a klassz i-

kusokat, ugyanakkor beépíti az úgynevezett élményadó, fejlesztő hat{sú ta r-

talmakat – ilyen péld{ul a dr{maj{ték, a mozg{skultúra vagy a médiapeda-

gógia (Szabó L. T., 2010). Hogyan lehet a kötelező olvasm{nyokat a 21. sz{zad 

tanulói sz{m{ra élet-közelbe hozni? Szabó L{szló Tam{s szerint a pedagógus 

kreativit{s{n, pedagógiai és módszertani kultúr{j{nak minőségén múlik, hogy 

a mai fiataloktól időben t{vol {lló alakokat, problém{kat élővé tudja-e var{-

zsolni (Szabó L. T., 2010). 

Kiemelt jelentőségű a megfelelő olvasm{nyok (gyermek és ifjús{gi könyvek) 

szerepe az olvasóv{ nevelésben. Hars{nyi idézi a gyermekkori olvasm{nyél-

ményéről besz{moló Sinka Istv{n költő sorait: „Az első és a m{sodik elemiben 

én is úgy, mint a többi kisgyerek, az ír{s és olvas{s gyötrelmeivel küszköd-

tem< Néha-néha lehasaltam otthon a szoba földjére, s míg kinn az utc{n rival-

gott a többi gyermek csatazaja, én konokul rakosgattam össze és magoltam a 
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betűket, hogy megtudhassam azt, amit akarok. Na még csak ezt, ezt a sort – 

biztatgattam magam – , s azut{n én is megyek j{tszani. S bizony, legtöbbször 

üres volt az utca, mikor én m{r kikerültem oda. Igen, a betűvetés és magol{s 

idején m{r azok ut{n v{gytam, amit még nem én nem érthettem. Ha lett volna  

akkor mesekönyvem, úgy éreztem volna magamat bizonyosan, hogy enyém a 

kerek nagy vil{g, tal{n még azon is túl két arasszal (Hars{nyi, é.n. 14–15).  

A Magyar Olvas{st{rsas{g 2009-es felmérésére hivatkozva Gombos Péter 

(2010) meg{llapítja, hogy a felső tagozatos di{kok kötelező olvasm{nyai {tlag 80 

éves irodalmi szemelvények, művek. A pedagógusok ritk{n adnak lehetőséget 

arra, hogy a fiatalokat érdeklő olvasm{nyokról órai kereteken belül beszélgesse-

nek. Ennek egyik oka, hogy maguk a tan{rok sem ismerik a „friss” gyermek-, 

illetve ifjús{gi irodalmat. Példaként Gombos Jókait és Meyert említi, mint két 

végletes olvasm{nytípust a kamaszkorúak sz{m{ra. Hangsúlyozza, hogy nem a 

„vagy-vagy‛ megold{s működőképes az olvasóv{ nevelés folyamat{ban, hanem 

az „és” lehetőségének megteremtése. Mivel a „felső tagozatos di{kok nagyobb 

része egy{ltal{n nem sz{mít rutinos olvasónak (<) sz{mukra a klasszikusok – 

tém{juk, nyelvezetük, tempójuk és sok m{s ok miatt – nehezen olvashatók” 

(Gombos, 2010. 150). Hasonló péld{t és p{rhuzamot vonhatunk a Kincskereső 

kisködmön és a Harry Potter könyvek között. Nem feltétlenül a terjedelem az, ami-

től „megijednek” a gyerekek, ink{bb a nyelvezet, a történet aktualit{sa és gyer-

mekközpontús{ga, illetve annak hi{nya az, ami befoly{solja az olvasói aktivit{st. 

A kötelező olvasm{nyok kritik{j{t, az olvas{stanít{s tant{rgyaktól elszakí-

totts{g{t többen is megfogalmazt{k (Nagy A., 1995.; Benczik, 2009.; Gombos, 

2010.; Nagy, Imre & Köntös, 2011). A kutat{si eredmények tükrében levont{k a 

következtetéseket, utalva az iskola lehetőségeire, feladataira is: 

(1) kötelező olvasm{nyok bővítése, megv{ltoztat{sa, 

(2) az olvas{s tant{rgyközi feladatként való kezelése. 

Az olvas{spedagógia t{rh{za a nemzetközi jó gyakorlatok mellett sz{mos 

hazai péld{val segíti a pedagógusokat és a könyvt{rosokat: A kort{rs magyar 

prózairodalom népszerűsítése, Tal{lkoz{s a külföldi kort{rs próza  hazai fordítóival, 

„Sosem késő!‛ program7, Mes-Éd projekt,8 Teljes nyelv program,9 Diszlexi{s gyerekek 

                                                           
7 A programban halmozottan h{tr{nyos helyzetben élő rom{k és nem rom{k vettek részt. Az isko-

l{ból kimaradt, de tanköteles fiatalok sz{m{ra a cél az alapkészségek elsaj{tít{sa volt. (Péterfi 2008)  
8 Elsősorban cig{nyok sz{m{ra indított csoportos foglalkoz{sok, ahol az any{kkal együtt olvas-

tak meséket. A program célja az volt, hogy az olvas{st készségszintre fejlesszék, majd az any{k, 

egy-egy új mesekönyvből felolvasva, otthon igyekezzenek péld{t mutatni. „Az édesany{k 
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olvas{stanul{s{t segítő program10. A Mindenki unok{ja című program pedig svéd 

minta alapj{n kezdte meg működését haz{nkban (Péterfi, 2007; 2008). 

A növekvő kultur{lis szakadék, melyet kutat{sok sora t{maszt al{ az olva-

s{sfejlesztés, az olvasóv{ nevelés sz{m{ra nagy és felelős kihív{sokkal j{r. A 

pedagógusjelöltek a partiumi régióban halmozottan sz{míthatnak olyan prob-

lém{kra, mint a M{té-effektus vagy a funkcion{lis analfabetizmus a tanulók 

csal{dj{ban. A tan{r- és tanítójelöltek ilyen jellegű nehézségekre való felkészí-

tését komolyabban kellene venni m{r a pedagógusképzés sor{n is. Míg a pe-

dagógusjelöltek a digit{lis vil{g aktív haszn{lói, addig a későbbi munk{juk 

sor{n olyan kihív{sokkal fognak szembesülni, amilyenekre sem módszertan i-

lag, sem pedagógiailag nem készítették fel őket. A pedagógusképzésben nem 

hagyhatjuk figyelmen kívül azokat a kock{zati tényezőket, melyek bizonyos 

t{rsadalmi rétegeket, csoportokat a végleges leszakad{ssal, a kultur{lis és digi-

t{lis szakadék elmélyülésével veszélyeztetnek (Bartos, 2009). 

A szakirodalom legfrissebb adatai és a pedagógusképzés aktu{lis helyzete 

miatt úgy tűnik, hogy Nagy Attila kérdéseire az elmúlt közel két  évtizedben 

sem sikerült v{laszt adni: Ki tanítja leendő pedagógusainkat a felolvas{s mű-

vészetére? Hallgatnak-e olvas{s-lélektani, pedagógiai vagy szociológiai t{r-

gyú előad{sokat? Oktatj{k-e nekik a szépirodalmi művek feldolgoz{s{nak 

nem hagyom{nyos módszereit (biblioter{pia), s egy{ltal{n téma-e az olvas{s 

megszerettetése, a könyvek, a nyomtatott szó ut{ni v{gy felébresztése hazai 

pedagógusképző intézményeinkben? Tudja-e minden leendő és gyakorló 

pedagógus, hogy az olvas{s megkedveltetése és fejlesztése az  egész tantestü-

let 6–8 éven {t tartó folyamatos feladata? (Nagy A., 1994). 

 

 

                                                                                                                                                    
könyvekhez és tanul{shoz való viszony{nak megv{ltoztat{sa, amely természetszerűleg {t-

adódik a gyermekekre is. Az iskol{ba kerülő gyerekekben pozitív viszony alakulhat ki a 

könyvekkel és az olvas{ssal kapcsolatosan. Így nagyobb lehet az esélyük arra, hogy a tanul{s 
területén sikeresek legyenek” (Péterfi, 2008). 
9 H{tr{nyos helyzetű, nem magyar anyanyelvű kisiskol{sok ír{s- és olvas{stanít{sa. Cél az olva-

s{s ir{nti érdeklődés felkeltése. Módszerei: dramatiz{l{s, saj{t történet ír{sa, író-olvasó tal{lkozó 

(Péterfi, 2008). 
10 [ltal{nos iskol{soknak indított program, melynek keretében az olvas{shoz szükséges készsé-

geket fejlesztették. Módszer: Var{zsbetű program. Szakemberek (logopédus, fejlesztő pedagó-

gus) segítségét is igénybe vették. A program célja, hogy csökkenjen az olvas{si nehézséggel küz-

dők sz{ma (Péterfi, 2008). 
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Elektronikus olvas{s és az e-könyvek vil{ga 

 

A hagyom{nyos (papír alapú) olvas{st véleményünk szerint nem v{ltja fel a 

kiz{rólag elektronikai eszközökkel t{mogatott olvas{s, {m az e-könyvek tér-

hódít{sa egyértelműen és tagadhatatlanul jelen van mindennapjainkban és az 

iskol{ban egyar{nt. „A kutat{si eredmények is r{ir{nyítj{k a figyelmet az új 

tanul{si, olvas{si, t{jékozód{si lehetőségekre, s ezen keresztül a sz{mítógép, az 

internet vil{ga {ltal kín{lt lehetőségek jobb és hatékonyabb kihaszn{l{s{ra” 

(Bartos, 2009. 8). 

Az idősebb gener{ciónak tanulnia kell az új technológi{k és módszerek al-

kalmaz{s{t, a gyerekek azonban spont{n módon m{r eleve így szocializ{lódnak 

a fejlett t{rsadalmakban. Az Ipod, e-book, Mp3, WEB2.0 alapvető tartozék{v{ 

v{lt a kommunik{ció, az ismeretszerzés, a szórakoz{s és a tanul{s eszközrend-

szerének. Az elektronikus olvas{skultúr{ban a könyv tartalma erősödik meg, 

míg a j{rulékos eszközök (borító, papírtípus, tördelés, betűtípus, grafikai elemek, 

megold{sok stb.) jelentősége elhalv{nyul. A tartalom úgynevezett digit{lis 

eredményként b{rmilyen „olvas{sra” haszn{lható eszközön megjelenhet. 

A sz{mítógép, vagy t{gabban értelmezve az IKT (Infokommunik{ciós esz-

közök) így nem ellenségei, riv{lisai az olvas{snak, hanem alternatív{i, sőt bi-

zonyos szempontból lehetőségei az olvas{s újraéledésének. Amit a televízió 

mérhetően elvett a szabadidős olvas{sból, azt az IKT-eszközök részben vissza-

szolg{ltatj{k. Az olvas{s módj{nak megv{ltoz{sa Tószegi (2009) szerint a gu-

tenbergi tal{lm{ny esetében nem volt olyan mértékű, mint amit napjaink e -

technológi{ja okoz. A könyvnyomtat{s nem az olvas{s módj{t v{ltoztatta meg, 

hiszen a kódexeket is line{risan olvast{k, „csup{n” a betűkbe öntött gondola-

tok tömegekhez való eljut{s{t segítette elő. Természetesen ez mag{val vont sok 

egyéb t{rsadalmi, gazdas{gi v{ltoz{st: iskol{zotts{g terjedése, inform{ció- és 

tud{smegoszt{s gyorsul{sa, {talakul{sa. 

Anne Mangen norvég olvas{skutató vizsg{lati adatokkal igazolta, hogy a 

cselekvéssel kombin{lt olvas{s (a könyv kézben tart{sa, lapoz{s) segíti a kon-

centr{l{st, könnyebbé teszi a szöveg követését, míg az elektronikus felületen 

történő olvas{s kevesebb koncentr{cióval j{r, így az elkalandoz{s esélye na-

gyobb (Mangen, 2008). Az elektronikus felület újfajta olvas{si technik{t köve-

tel. Jakob Nielsen (Nielsen, 2006) kutat{sai bebizonyított{k: a weboldalak olva-

s{sa sor{n a szemmozg{s F betűt form{zó mint{zatot követ (l{sd 2, {bra).  
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2. {bra: Hőtérképpel összegzett szemmozg{s honlapok olvas{sakor 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Forr{s: Nielsen, 2006. 

 

Míg az iskol{ban a balról jobbra, fentről lefelé ir{nyuló olvas{s technik{j{t saj{-

títjuk el (az arab, a héber és a képír{s kivételével), addig az internetes olvas{s-

kor egy speci{lis szkennelést ({tfut{st, {tp{szt{z{st) végez a szemünk. Ez azt 

jelenti, hogy az első sort (fejléc, címsor) még végigolvassuk, majd az oldal kö-

zepére ugorva egy-két sor {tfut{sa ut{n, hirtelen tov{bb gördítve a szöveget, 

csup{n felületesen tekintjük {t azt. B{r ez a vizsg{lat a weboldalak böngészé-

sének olvas{si módj{t vizsg{lta, mégis okkal feltételezhetjük, hogy a fiatal ge-

ner{ció olvas{si technik{j{t erősen befoly{solhatja ez a gyakorlat. Az elmélyült, 

sorról sorra, betűről betűre történő olvas{s a hagyom{nyos papír alapú köny-

vek esetében sokkal nagyobb odafigyelést jelent, mely hat{ssal van a tanul{s, 

memoriz{l{s technik{j{ra is. 

A tud{s (inform{ció) megszerzésének módszere megv{ltozott, ezzel együtt 

v{ltozott a tartalom. B{r kor{bban is előszeretettel alkalmazt{k a tankönyvek-

ben a szemléltetést szolg{ló {br{kat, képeket, fotókat stb., napjainkra a képi 

megjelenés ar{nya tov{bb nőtt a szöveges ismeretekhez képest (Kov{cs, 2007). 

Az igazi képrobban{s a rendszerv{lt{s időszak{ban érte el a magyar t{rsadal-

mat, amikor a műholdas tévécsatorn{k és a video-lej{tszók elterjedésének és 

hozz{férhetőségének következtében a vizu{lis ingerek hirtelen elözönlötték a 

t{rsadalmat. Míg a nyugati orsz{gokban ez a folyamat lassan, több évtized  

alatt bontakozott ki, n{lunk szinte egyik pillanatról a m{sikra történt, ami 

megnehezítette az oktat{s és az olvas{s alkalmazkod{s{t az új helyzethez 

(Benczik, 2009). 
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A 21. sz{zad infokommunik{ciós technológi{i m{r hang és kép nélkül szin-

te semmit nem prezent{lnak (Mp3-, Mp4-lej{tszók, stb.). A fiatalok sz{m{ra a 

video és képküldés (internet, mobiltelefon segítségével) mindennapos tevé-

kenység. A memoriz{l{st megkönnyítik a fényképező funkcióval ell{tott tele-

fonok, melyek így az ír{stól (rövid feljegyzés készítése) is megkímélik a kreatív 

felhaszn{lót. Könyv-címlapot, kivetített előad{sv{zlatot vagy t{blaképet nem 

kell ma m{r lem{solni, elég egy kattint{ssal elt{rolni a memóri{ba. Az ilyen 

jellegű képi memoriz{l{s {talakítja az olvas{si attitűdöt is. 

Szabó L{szló Tam{s (2010) a tud{s és az inform{ció közötti kapcsolatra, il-

letve ezek megszerzésének lehetőségei között feszülő különbségre vil{gít r{. A 

szerző szerint a tud{s létrehoz{sa konstruktív folyamat, míg az inform{ció 

„beszerzése” nem igényel erőfeszítést. Ez napjaink infokommunik{ciós t{rsa-

dalm{ban könnyen bizonyítható. Az inform{cióhoz „néh{ny „funkció aktiv{-

l{sa” (néh{ny gomb megnyom{sa) révén hozz{jut az ember” (Szabó, 2010. 136). 

A megszerzett tud{s minőségére, értékére utal, hogy milyen nehézség {r{n 

jutottunk hozz{. A gyorsan megszerezhető és felhaszn{lható tud{s jelentősége 

megnőtt, míg az elmélyült, ugyanakkor intenzív tud{s, mely sok időt vesz 

igénybe, felgyorsult vil{gunkban veszített értékéből. 

Az iskola és a pedagógus feladata, hogy megtanítsa a tanulókat arra, hogy 

az inform{ciótengerből hogyan v{logassanak, hogyan döntsenek a megszerzett 

inform{ció relevanci{j{ról, megbízhatós{g{ról. Olyan kompetenci{k és alap-

készségek kialakít{sa a cél, melyek segítségével a di{kok biztons{gosan képe-

sek eligazodni az inform{ciók között, képes legyen felismerni az összefüggése-

ket és konstruktív módon tudja adapt{lni a megszerzett tud{st saj{t életében 

(Suppné, 2004). 

Az olvasóv{ nevelés legfontosabb feltételeit Nagy Attila (2008) – sz{mos 

külföldi irodalomra hivatkozva – nemcsak abban l{tja, hogy a jól olvasó gye-

rekek mögött ott {ll a jó péld{t mutató szülő, a gazdag otthoni könyvv{lasz-

ték, a rendszeres könyvt{rl{togat{s, de „a szenvedélyesen érdeklődő, olvasó, 

magasan kvalifik{lt pedagógusok, a jól felszerelt iskolai könyvt{rak, a di{kúj-

s{gok, valamint a pasztor{ciós munk{t végző iskolai igazgatók jelenléte 

ugyancsak szükséges.” (Nagy A., 2008.)  

A modern t{rsadalmakban az olvas{s és ír{s képessége, az „ír{studóv{ v{-

l{s” nemcsak a kognitív készségek elsaj{tít{s{t jelenti, de „a kultúr{ba való 

belenövést, beletanul{st abba az ír{sbeli és szimbolikus tradícióba, amely az 

adott t{rsadalom saj{tja” (Czachesz, 2001. 30). Az olvas{s így az iskolai tanu-
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l{s eredményessége mellett a nevelés és személyiségfejlesztés eszköze is. Írott 

szövegek nélkül nem képzelhető el sem az oktat{s, sem a nevelés, ezért az 

olvasm{nyok a „kultúra {thagyom{nyozód{s{ban” is nélkülözhetetlen szere-

pet kapnak (Czachesz, 2001). 

 

 

Vizsg{latok az olvas{sra nevelés témakörében 

 

A Nagy Attila (1996) {ltal vezetett felmérés hipotézise az volt, hogy csak azok a 

pedagógusok tudnak jól olvasni tanítani, akik élénk érdeklődést mutatnak a 

szépirodalom, a költészet, a színdarabok és a gyermekirodalom ir{nt. T{nczos 

kor{bban (1972) kimutatta azt, amit Nagy is megerősített, hogy csak azt lehet 

{tadni, amivel magam is rendelkezem: a nevelés teh{t elsősorban önnevelés. 

Az említett felmérés szerint a pedagógusok maximum 10 sz{zaléka haszn{lja 

az iskolai könyvt{rat. A megyeit, illetve a szakkönyvt{rakat még kevesebben 

l{togatj{k. A pedagógusok {ltal{ban csak szakkönyvért mennek könyvt{rba 

(az aktu{lis, tanít{shoz szükséges szakirodalom mellet tal{n még a lektűr  

jellegű irodalmi műveket kölcsönzik). 

Nagy arra is figyelmeztet, hogy a tanítók, tan{rok nem ismeri az aktu{lis 

gyermek- és ifjús{gi irodalmat. Ebből következik az, hogy ezeket a di{koknak 

aj{nlani sem tudj{k. A pedagógusok olvas{si attitűdjén kívül probléma még, 

hogy hi{nyzik az úgynevezett family literacy tevékenység, amit 1996 óta az 

olvas{sra nevelés középpontj{ba helyeztek. A family literacy lényege, hogy a 

gyermek olvasóv{ nevelését a csal{dból kiindulva, a csal{dtagok bevon{s{n 

keresztül prób{lj{k megvalósítani. Nagy Attila r{vil{gít arra is, hogy az iskolai 

könyvt{rosok szerint a pedagógusok az iskola {ltal nyújtott lehetőségeket, azaz 

a könyvt{ri ór{kat sem haszn{lj{k ki. 

Az olvas{sra nevelés kérdéskörét kor{bbi és aktu{lis kvantitatív adatokkal, 

illetve iskolai könyvt{rosokkal készített interjúk segítségével mutatjuk be és 

értelmezzük. Kor{bbi kutat{sainkban (TERD 11) olyan kérdések szerepeltek, 

                                                           
11 TERD kutat{s (A harmadfokú képzés szerepe a region{lis {talakul{sban (OTKA 69160). Az 

adatfelvétel 2008-ban és 2010-ben zajlott. A vizsg{lat első szakasz{ban (2008 ősz) a célpopul{ciót 

a harmadéves (végzős) BA és BSc képzésben tanuló hallgatók alkott{k. A minta elemsz{ma 1361 

Fő volt. A mint{ban Hajdú-Bihar és Szabolcs-Szatm{r-Bereg megye felsőoktat{si intézményei 

(Debreceni Egyetem, Nyíregyh{zi Főiskola, Kölcsey Ferenc Reform{tus Tanítóképző Főiskola), 

valamint néh{ny hat{ron túli intézmény (a Partiumi Keresztény Egyetem, a Nagyv{radi [llami 



FÓRUM ● NÉMETH NÓRA VERONIKA: AZ OLVAS[SRA NEVELÉS AKTU[LIS KÉRDÉSEI ÉS V[LASZAI 
 

 
19 

 

melyek a hallgatók olvasm{nyv{laszt{si szok{sit mérték fel. Arra is utaltak 

adatok, hogy az olvas{s és az így szerzett élményekről folytatott beszélgetés 

mennyire van jelen a mai fiatalok életében. Saj{t – pedagógusjelöltek körében 

végzett – kutat{sunkban azt is kérdeztük: milyen meseélményei vannak a 

fiataloknak. A könyvt{rosokkal készült beszélgetésekből összegyűjtöttük az 

olvasóv{ nevelésre vonatkozó részleteket. 

A könyvolvas{st több tényező is befoly{solja. A gyermekkorban l{tott min-

ta (szülők olvas{si szok{sai), azaz a kultur{lis tőke mellett az iskolai szocializ{-

ció is jelentős hat{st érhet el egy gyermek olvasóv{ v{l{s{ban. A pedagógus 

példaértékű jelenléte mellett a kort{rscsoport determin{ló szerepe sem elha-

nyagolható. A t{rsadalmi hat{sok mellett a piac is igyekszik a könyvfogyasz-

t{st gener{lni: rekl{mok, hirdetések is felhívhatj{k figyelmünket egy újonnan 

megjelent kötetre. 

A TERD kutat{s lehetőséget kín{lt arra, hogy feltérképezzük: a hallgatókat 

ki, illetve mi befoly{solja az olvasm{nyv{laszt{s sor{n. Eredményeink azt mu-

tatj{k, hogy a hallgatók döntéshozatal{t alapvetően kialakult olvas{si szok{sa-

ik hat{rozz{k meg. Elsősorban a téma és a szerző ismeretének dominanci{ja 

érvényesül a könyvek kiv{laszt{s{n{l. Ezeket követi a bar{tok és a tan{-

rok/oktatók aj{nl{s{ra kézbe vett könyvek. A fiúk esetében a csal{dtagoknak 

nincs olyan erős befoly{suk, mint a l{nyokn{l, a hallgatót{rsakra azonban ha-

sonló ar{nyban hallgat mindkét nem. A rekl{m és hirdetés hat{sa a könyvv{-

laszt{sok esetében messze elmarad a többi opcióhoz képest. A hallgatók csu-

p{n 6–9 sz{zaléka követi a különböző médiumokon keresztül megjelenő 

könyvaj{nl{sokat, s hoz döntést ezek alapj{n.  

Az olvas{shoz való viszonyt erősen befoly{solj{k a gyermekkori mesék 

(Bettelheim, 2011; Vekerdy, 2010).  A pedagógusjelölteket vizsg{ló, 2012 tava-

sz{n készített kérdőívünkben12 mi is feltettük a Minerva papjai címmel publik{lt 

                                                                                                                                                    
Egyetem, a Babes–Bólyai Tudom{ny Egyetem Szatm{rnémeti Kihelyezett Tagozata és a bereg-

sz{szi II. R{kóczi Ferenc K{rp{taljai Magyar Főiskola) hallgatói szerepeltek. A TERD kutat{s 

m{sodik szakasz{ban (2010 tavasz) a vizsg{lati térségben tanuló MA és MSc képzésben résztve-

vő hallgató vizsg{lat{t végeztük el. A minta a célpopul{ció kb. 68% {t tette ki, a végső elemsz{m 

602 fő lett. A minta karonkénti reprezentativit{s{t súlyoz{ssal biztosítottuk. A vizsg{lt intézmé-

nyek megegyeztek a 2008-as adatfelvételnél felsoroltakkal. 
12 2012 tavasz{n felmérést készítettünk a Partium pedagógusjelölt hallgatóinak körében. A kuta-

t{s online survey jellegű volt. A v{laszadók között óvodapedagógia, tanító és tan{ri mestersza-

kos hallgatók voltak (N= 468).  A kérdőíves felmérés mellett interjús kutat{st is végeztünk. 17 
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kutat{sban haszn{lt kérdéseket: (1) Gyermekkor{ban meséltek neki? (2) Ha igen, 

akkor miből? Kutat{sunkból kiderült: a megkérdezett hallgatók 71,3 sz{zalék{-

nak meglehetősen gyakran meséltek gyermekkor{ban, 23,6 sz{zaléknak azon-

ban csak ritk{n. 5,1 sz{zalék vallotta, hogy nem volt ilyen jellegű élménye 

gyermekkor{ban (l{sd: 2. t{bl{zat). 64,3 sz{zalékuknak valamilyen gyakoris{g-

gal meséltek, főleg vegyesen (könyvből és fejből) mondtak meséket, alig 10 

sz{zalékuknak csak fejből, míg közel egyharmaduknak csak könyvből hang-

zottak el mesék (l{sd: 3. t{bl{zat). A húsz évvel ezelőtti kutat{s adataival való 

összevetés sor{n érdekes tendenci{t fedeztünk fel. Az szülői felolvas{s, mesé-

lés ar{nyai megközelítőleg hasonlóak a 2012-es adatokhoz (gyakran: 73,8%, 

ritk{n: 23,6%, soha: 2,7). Enyhe növekedést, ugyanakkor negatív tendenci{t 

takar a soha nem mesélő csal{dok ar{ny{nak kétszeresre növekedése.  

 

2. t{bl{zat: Gyermekkor{ban meséltek neki? (N=468) 

 

 % 

Igen, meglehetősen gyakran. 71,3 

Igen, de csak ritk{n 23,6 

Nem 5,1 

Összesen 100,0 

 

Forr{s: PST adatb{zis 2012 

 

3. t{bl{zat: Miből meséltek neki? (N=468) 

 

 % 

Mindig könyvből 27,5 

Mindig fejből 8,2 

Vegyesen 64,3 

Összesen 100,0 

 

Forr{s: PST adatb{zis 2012 

 

                                                                                                                                                    
iskolai könyvt{rost kérdeztünk meg a megv{ltozott olvas{sról, a kötelező olvasm{nyokról és az 

olvas{sra nevelés problém{iról. Rövidítése: PST – Pre-service Teachers adatb{zis 
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Szembetűnőbb azonban a mesélés módj{nak megv{ltoz{sa. Míg húsz éve a 

csak könyvből mesét hallgatók ar{nya a pedagógusjelöltek körében 10,7 sz{za-

lék volt, addig m{ra ez az ar{ny majdnem megh{romszorozódott (27,5%). A 

vegyesen olvasók közül csoportosultak {t közel 20 sz{zaléknyian a csak 

könyvolvasókhoz. E mögött a tendencia mögött {llhat egy piacorient{lt meg-

közelítés, miszerint a gyermekkönyvek sz{m{nak gyarapod{sa mag{val hozta 

az esti mesélés könyvhaszn{lat{nak megnövekedését.  

Véleményünk szerint ink{bb t{rsadalmi, életmódbeli v{ltoz{sok {llhatnak a 

h{ttérben. A szülő „hamarabb végez” az olvas{ssal, ha könyvből olvas (hiszen 

ez kötött terjedelmű), mintha fejből tal{lna ki mesét. A meseszövés a gyerek 

esetleges interakciój{val növeli a meséléssel töltött időt. M{sik magyar{zatunk 

a „nagymam{k” hi{ny{t véli felfedezni a „szabad” mesélés nagyar{nyú csök-

kenése mögött. A húsz évvel ezelőtt megkérdezett fiatalok gyermekkora a het-

venes évek végére, a nyolcvanas évek elejére esett. A csal{dokban végbemenő 

nukleariz{lód{s folyamata az elmúlt negyven évben rohamosan nő (Utasi, 

2002). A gyerekek kevés időt töltenek nagyszüleikkel, akiktől kor{bban a me-

seélmények jelentős sz{zaléka sz{rmazott. A nagyszülők közül életkoruk 

és/vagy megélhetési problém{i miatt az unok{k kisgyermekkori évei alatt még 

sokan dolgoznak. 

A gyermekkori mesélést befoly{soló tényezők közül a szülők iskolai vég-

zettsége jelenik meg determin{ló hat{ssal. A magasabb iskolai végzettségű 

ap{k csal{dj{ban gyakrabban (58,5%) mesélnek a gyerekeknek. Az anya isko-

lai végzettségével szintén hasonló összefüggést tapasztaltunk, miszerint a 

magasabb iskolai végzettségű any{k gyermekeinek (81%-nak) meglehetősen 

gyakran meséltek. A mesélés gyakoris{g{ra a csal{d anyagi helyzete egyenes 

ar{nyban hat. Minél jobb módú h{ttérrel rendelkeznek a hallgatók, ann{l 

nagyobb ar{nyban v{laszoltak úgy, hogy gyermekkorukban rendszeresen 

meséltek nekik.  

Az anyagi helyzetet tekintve az {tlag alattiakn{l a rendszeres mesélésben 

részesülők kategóri{j{ba 58 sz{zalék, az {tlagos anyagi helyzetűek esetében 74 

sz{zalék, a „leggazdagabbakn{l” 76 sz{zalék került. A legmark{nsabb tényező 

a kultur{lis tőke, mely a szakirodalomnak megfelelően a magasabb tőkemuta-

tóval rendelkezők jobb gyermekkori meseélményeit takarja. A szülők h{zi 

könyvt{r{nak nagys{ga egyértelműen tükrözi a gyermekkori mesélés ar{ny{t. 

Minél több könyv van a csal{dban, ann{l fontosabb azok haszn{lata. A több 

könyv így gyakoribb olvas{ssal, meséléssel j{r együtt. 



FÓRUM ● NÉMETH NÓRA VERONIKA: AZ OLVAS[SRA NEVELÉS AKTU[LIS KÉRDÉSEI ÉS V[LASZAI 
 

 
22 

 

A gyermekkori mesélésről fennmaradt élmény mutatóit összevetettük a 

hallgatók könyvolvas{si szok{saival és az olvas{sról, műveltségről alkotott 

képével. Keresztt{bl{kkal elemeztük, van-e összefüggés a között, hogy vala-

kinek meséltek-e gyermekkor{ban azzal, hogy most milyen gyakran olvas, 

illetve, hogy mennyire tartja fontosnak a könyvek szeretetére és az olvas{sra 

való nevelést.  

Arra a következtetésre jutottunk, hogy a gyermekkori gyakori meseél-

mény kis mértékben, de kimutatható abban, hogy mennyit olvas a fiatal fe l-

nőtt. Az olvas{sra nevelés és a gyermekkori mesélés közötti összefüggést is 

megvizsg{ltuk. Az adatok itt m{r nem mutattak szignifik{ns kapcsolatot,  így 

azt mondhatjuk, hogy a gyermekkori mesélés meghat{rozó a saj{t olvas{si 

magatart{s esetében, ugyanakkor az olvasóv{ nevelés attitűdjéhez még nem 

feltétlen elegendő.   

 

3. {bra A szülők h{zi könyvt{ra mint a kultur{lis tőke mutatója 

és a gyermekkori mesélés közötti összefüggés sz{zalékban megadva (N=462) 

 

 

Forr{s: PST adatb{zis 2012 

 

Az olvas{shoz vezető út és az értő olvas{s kialakul{s{nak fontos alkotóeleme 

az olvasm{nyról folytatott beszélgetés is. Nagy (2003) kiemeli az olvas{s kiv{-

laszt{s{nak, feldolgoz{s{nak és megvitat{s{nak élményközösségben zajló fo-

lyamat{t. Vizsg{lat{ban feltérképezi a középiskol{sok könyvekről, olvasm{-

nyokról folytatott beszélgetéseinek attribútumait. Meg{llapítja, hogy a legtöb-

bet a gimn{ziumban tanuló fiatalok szoktak könyvekről beszélgetni (58%). A 

szakközépiskolai tanulók 47, míg a szakképzős fiatalok 26 sz{zaléka diskur{l 

könyv- és olvasm{nyélményekről.  
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A m{sik fontos kérdés, melyre Nagy Attila v{laszt keresett, hogy kivel foly-

tatj{k ezeket a beszélgetéseket a fiatalok. Az első helyen a kort{rscsoport tagjai 

{llnak. Ettől kissé lemaradva az ap{k, majd az any{k {llnak. A pedagógus pe-

dig csak a negyedik a sorrendben. A könyvt{rosról a tanulók nem tesznek em-

lítést. A szerző a tendenci{k ismertetése mellett felhívja a figyelmet arra a több 

mint 50 sz{zalékot kitevő többségre, akik egy{ltal{n nem beszélgetnek könyv-

ről, olvasm{nyról. Nagy ebben a rohanó, túlterhelt életmódban a feszültségek 

felgyülemlésének veszélyét l{tja. 

A felsőoktat{si hallgatókat vizsg{ló 2008-as felmérésben (TERD) is r{kér-

deztek a kutatók arra: folytatott-e beszélgetést a szülő a gyermekével könyvek-

ről, filmekről. A v{laszad{sban mind az aktu{lis időszak (egyetemi, főiskolai 

évek), mind a kor{bbi tanulm{nyi időszak (középiskolai évek) beszélgetéseiről 

vallottak a megkérdezettek. Az adatokból Nagy felméréséhez képest jobb 

eredményeket tapasztalhatunk. A hallgatók közel fele soha, vagy csak nagyon 

ritk{n beszélgetett szüleivel mind a középiskolai években, mind a felsőoktat{s 

időszak{ban könyv- és filmélményekről. Ugyanakkor 35 sz{zalék gyakran, 16 

sz{zalék nagyon gyakran tapasztalja meg az élményközösség érzését szüleivel.  

A statisztikai adatokból kiderült, hogy az olvasóbar{t csal{di h{ttér segít ki-

alakítani a pozitív olvasói attitűdöt, de nem feltétlen garanci{ja, hogy a fiatalok 

priorit{sként kezeljék az olvas{sra nevelés feladat{t pedagógusp{ly{jukon. A 

kérdést megvizsg{ltuk a gyakorlatban is. A könyvt{rinterjúkban kitértünk az 

olvas{sra nevelés kérdésére is. Vajon milyen ar{nyban jelenik meg a csal{d, az 

óvoda, iskola, illetve m{s szocializ{ciós terep (kort{rscsoportok, egyéb) a 

könyvbar{t magatart{s kialakít{s{ban. 

A könyvt{r funkciói között az inform{ciószolg{ltat{s, a szak- és szórakozta-

tó irodalomhoz való hozz{férés biztosít{sa mellett pedagógiai feladat is megje-

lenik. Ezt a célt az iskolai könyvt{rak fokozott figyelemmel l{tj{k el. A meg-

kérdezett könyvt{rosok az olvasóv{ nevelés tekintetében a csal{d szerepét, a 

szülők példamutató magatart{s{t emelték ki. A csal{d determin{ló hat{s{nak 

szemléltetésére többen is saj{t péld{jukat említették meg. 

 

 „Nekem két gyermekem van. Amikor m{r hat hónaposan ülni szoktak, akkor én 

ölbe vettem őket, és onnantól, a sípoló hajtogatós mesekönyvekkel kezdve, m{r 

megszerettettem velük a könyvet. Úgyhogy nekünk rengeteg könyvünk van, és 

az én gyerekeim – pedig m{r kamaszok – h{l’ istennek nagyon szeretnek olvas-

ni.‛(37 éves; könyvt{r–informatika szakos; gimn{ziumi könyvt{ros; nő) 
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„Igaz{ból, hogy kiből lesz olvasó felnőtt, az a csal{dban dől el, és kicsi korban, ak-

kor, amikor kiderül, hogy olvasnak-e mesét vagy nem, mondanak-e neki mesét 

vagy nem.‛ (43 éves; könyvt{rasszisztensi végzettségű; gimn{ziumi könyv-

t{ros; nő) 

 

Az olvas{sra nevelés erősen kapcsolódik az életkorhoz is. Minél kisebb a 

gyermek, ann{l fogékonyabb a jó példa elsaj{tít{s{ra. Ha a könyv a születéstől 

folyamatosan jelen van a gyermek környezetében, akkor azt természetesnek, s 

hasznosnak fogja tartani. A csal{dból kikerülve az óvodai környezet meghat{-

rozó szerepe sem elhanyagolható. A könyvt{rosokkal készült interjúkban az 

óvodai könyvhaszn{latra is tal{lunk utal{st. 

 

„Az óvoda is fontos, persze, de azok {ltal{ban jók szerintem (<), a magyar 

óvodai képzés nagyon jó, ott azért sok gyerekkel megismertetik a könyveket, 

verseket.‛ (48 éves; történelem, orosz, filozófia szakos; gimn{ziumi könyv-

t{ros; nő) 

 

„Azt{n ugye bekerül a gyermek az óvod{ba. Itt az óvónő felelősségét és sze-

repét tudn{m kiemelni, én úgy gondolom, hogy itt nincs is ezzel probléma, 

majd bekerül a gyermek az iskolai környezetbe, ahol még a tanítónő is, az 

óvónőhöz hasonlóan, mesékkel, történetekkel prób{lja úgymond elvar{zsolni 

a gyerekeket.‛ (30 éves; tanító-könyvt{rinformatika szakos; gimn{ziumi 

könyvt{ros; nő) 

 

Az interjúk többségében a megkérdezett könyvt{rosok a csal{d szerepét hang-

súlyozottan kiemelték. Véleményük szerint a szülői példa hi{ny{t az iskola, az 

iskolai könyvt{r csak az {ltal{nos iskol{ban tudja pótolni. A középiskolai 

években m{r nem könnyű kialakítani a könyvek szeretetét, kedvező ir{nyban 

befoly{solni az olvas{si magatart{st. 

 

„Én azt tudom mondani, hogy ez csal{dban kezdődik. Teh{t mikor ők idek e-

rülnek, akkor m{r eléggé nagyok, és hogyha a csal{djuk ebben nem segít – a 

kezdetektől fogva, mert ez szinte a születéssel elkezdődik –, ha nem kaptak eb-

ben sok segítséget, és (<) később sem volt olyan tan{ruk {ltal{nos iskol{ban, 

akkor itt m{r szerintem nagyon nehéz.‛ (40 éves; magyar-könyvt{r szakos; 

szakközépiskolai könyvt{ros; nő)  
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A csal{di anyagi és kultur{lis tőkebirtokl{s{nak heterogenit{sa az iskol{ban és 

a könyvt{rban is l{tv{nyosan megjelenik. A gyerekekkel ritk{bban (hetente, 

vagy még kevesebbszer) tal{lkozó könyvt{rpedagógus is „megérzi”, {tl{tja, 

hogy milyen csal{di h{ttér, milyen szülői attitűd {ll a gyermek mögött. Az 

olvas{s alapvetően csal{dból indul, azonban, ez gyakran nem kezelhető evi-

denciaként. 

 

„Az olvas{sra neveléshez szerintem mindenképpen egy otthoni indítat{s is kell. 

Olvasó szülő vagy legal{bb a könyveket megtűrő, nemcsak szerető, de legal{bb 

megtűrő szülő. Nagyon heterogén a gyerekösszetétel. Mert jönnek olyanok, akik 

szó szerint éheznek, és a mindennapi ennivalót is nagyon nagy erők {r{n kupor-

gatj{k össze és szerzik meg. És jönnek azért olyanok is, akiknek ez nem gond, 

elmennek a könyvesboltba, és igenis nézegetnek könyveket. De ez a kevesebb. És 

h{t az iskola maga is. A pedagógusközösségnek, főként a magyar szakosoknak 

van oroszl{nrésze a könyvek szeretetére nevelésében.‛ (32 éves; könyvt{r–

magyar szakos; {ltal{nos iskolai könyvt{ros; nő) 

 

Hasonló példa, amikor a szülő nem foglalkozik a gyermek nyiladozó értelmé-

vel, természetes kív{ncsis{g{val, sőt bizonyos esetekben ak{r tiltja is az olva-

s{st. Erről sz{molt be az egyik könyvt{ros, saj{t gyermekkor{ra visszaemlé-

kezve, kiemelve azt is, hogy az akkori ingerszegény környezetben a könyvek 

jelentették – a szórakoz{s mellett – a vil{g megismerésének kulcs{t. 

  

„Biztos, hogy az olvasm{nyélmények hat{s{ra v{lik olvasóv{ a gyermek. Elég 

kor{n elkezdtem j{rni könyvt{rba. (<) Volt egy Népr{dió később jött a Kékes 

tv, teh{t semmi olyan m{s élményszerző lehetőség nem volt, mint a könyv, és 

én nagyon örülök, hogy ez így történt. Nekem élmény volt a könyvt{rba men-

ni. Én alig v{rtam, hogy szombat délelőtt mehessek a könyvt{rba és v{logat-

hassak, a könyvt{rossal beszélgessek – nagyon sokat beszélgettünk –, vittem és 

faltam a könyveket. – Volt, amikor azért kaptam otthon nyaklevest, mert olvas-

tam, és el kellett volna menni a boltba kenyérért. Mindig mondtam, hogy 

mindj{rt, de kiolvastam. – Én biztos, hogy a könyvek hat{s{ra v{ltam könyv-

olvasóv{, engem elvitt egy m{s vil{gba, kikapcsolt, szórakoztatott, így tudtam 

olvasni.‛(58 éves; népművelés–könyvt{r szakos; szakközépiskolai könyv-

t{ros; nő)  
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Az interjúalany kiemeli a könyvt{r szórakoztató funkciój{t. Nem volt m{s le-

hetőség, s a könyvt{rban még beszélgetni is lehetett a könyvt{rossal. Ez a pozi-

tív élmény meghat{rozó volt a gyermek sz{m{ra, s nem csak a könyvekhez 

való viszony{t befoly{solta, de még a p{lyav{laszt{si motiv{ciót is megadta. 

Az olvas{s ir{nt elkötelezett csal{d és a jó pedagógus mellett – vagy azok hi{-

ny{ban – a könyvt{r és a könyvt{ros szerepe is kiemelendő. A könyvt{ros 

meghat{rozó szerepére utal az a beszélgetésrészlet is, melyben a v{laszadó 

szerint az olvas{sra nevelést a gyermek természetes kív{ncsis{g{ra kell építeni. 

 

„Ha a di{k kív{ncsi, ha a természetes emberi kív{ncsis{g megvan benne, akkor 

nyilv{nvalóan olvasni fog. Ha a tananyag olyan, ami felébreszti az érdeklődését, 

akkor ut{na néz olyan dolgoknak is, ami a tankönyvben nincs benne. De a 

könyvt{ros is nagyon sok olyan feladatot adhat, ami ezt a kív{ncsis{got ébreszt-

heti fel.”(48 éves; történelem, orosz, filozófia szakos; gimn{ziumi könyv-

t{ros; nő) 

 

A szakirodalom gazdag h{ttéranyagot kín{l arra a felvetésre, hogy az olvas{s-

ra nevelés ne csak a magyar ór{k, de minden iskolai t{rgy, azaz tant{rgyközi 

feladat legyen (Nagy et al 2011). Ezt a szakmai javaslatot a gyakorlatban dol-

gozó könyvt{rosok is megerősítették. 

 

„Az iskol{ban nemcsak a magyartan{rok, hanem a többi, különféle t{rgyat okta-

tó tan{rnak is nagyon nagy a szerepe.‛ (35 éves; magyar–könyvt{r szakos; 

gimn{ziumi könyvt{ros; férfi) 

 

Az interjúkban több péld{t tal{ltunk arra, milyen egyéb lehetősége van az olva-

s{sra nevelésnek az iskolai vagy könyvt{ri közegben. A vers- és mesemondó 

versenyek, könyvmoly vetélkedők, könyvt{ri programok mellett a könyvt{rosok 

kiemelték a tehetséggondozó programok (Arany J{nos Tehetséggondozó Program) 

jelentőségét, ahol a könyvt{rismeret fél éves programként jelenik meg.  

Még a negatív pedagógiai módszerből, a büntetésből is lehet pozitív olvasói 

magatart{st kialakítani. Erre utalt az a v{laszadó, aki egy kollég{ja módszerét 

mesélte el. A késő di{kok külön feladatot kaptak (fogalmaz{s ír{sa a késés 

ok{ról), melyet elsősorban könyvt{ri eszközökkel tudtak elkészíteni. A gyak-

ran késő tanulóból így v{lt szorgalmasan könyvt{rba j{ró, olvasni jól tudó és 

szerető gyermek.  
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Összegzés 

 

Kutat{si kérdésünk arra vonatkozott, hogy minek van nagyobb hat{sa az 

olvas{sra nevelés terén? Milyen hat{sok befoly{solj{k az olvasóv{ v{l{st? A 

szakirodalom a csal{d kultur{lis tőkéjének determin{ló szerepét egyar{nt 

hangsúlyozza az iskolai teljesítményben és az olvasóv{ nevelésben (Ferge, 

1972; Czachesz – Vid{kovich, 1996). Azt feltételeztük, hogy a csal{d dominan-

ci{ja mellett az iskola hat{sa is kimutathatóan érvényesül az olvas{sra nevelés 

tekintetében.  

A hipotézis igazol{s{ra kvantitatív és kvalitatív adatokat is felhaszn{ltunk. 

A kérdőíves felmérés eredményeiből kiolvashattuk, hogy az olvas{si magatar-

t{s erősen determin{lt a szocio-ökonómiai h{ttér alapj{n. Ugyanakkor a hallga-

tók pedagógusképében nem tudtuk kimutatni az olvas{sra nevelés jelentősé-

gének priorit{s{t. Az teh{t, hogy a majdani pedagógus sz{m{ra mennyire lesz 

fontos a könyvek szeretete, az olvas{sra nevelés kérdése, nem saj{t csal{di 

h{tterétől függ. 

Az olvas{sra nevelésben – a csal{d mellett – hangsúlyos szerepet kapott a 

m{sodik szocializ{ciós terep: az óvoda és iskola. A könyvt{rosokkal készült 

interjúk megerősítették, hogy az életkor és az olvasóv{ nevelés fordítottan 

ar{nyos: minél kisebb egy gyermek, ann{l könnyebben „r{szoktatható” az 

olvas{sra. A kvantitatív és kvalitatív eredmények összegzését a 4. {br{n 

szemléltetjük (l{sd a következő oldalon), amely az olvasóv{ nevelés összetevői-

nek ar{ny{ra is utal. 

Az alapot a csal{di minta, a szülői példa jelenti. Ennek összetevői a csal{di 

h{zi könyvt{r nagys{ga, a szülők iskolai végzettsége, a gyermekkori meseél-

mények (illetve mesélés) gyakoris{ga. Ezt követik az óvodai, iskolai olvas{shoz 

kötődő élmények: mesék, olvasm{nyok szerepe, az olvas{si módszerek haté-

konys{ga, a pedagógusok olvas{si magatart{sa, az olvas{s össztant{rgyi fel-

adatként megjelenő szerepe. A középiskolai olvas{sra nevelés nehezebb, ha 

hi{nyoznak az alapok, azaz a szülői és a kor{bbi pedagógusminta.  

A könyvt{rak (elsősorban az iskolai könyvt{rak) olvas{sra ösztönző funkci-

ója a harmadik szint. Ez a szint erősen összefügg az adott oktat{si intézmény-

ben tanító pedagógusok tanít{si módszereivel, hiszen akkor l{tja el csak meg-

felelően az olvas{sra nevelés funkciój{t, ha a pedagógusok szorosan együtt-

működnek az iskolai könyvt{rossal (könyvt{ri ór{k, könyvt{rhaszn{lathoz 

kapcsolódó h{zi és szorgalmi feladatok).  
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Az olvas{sra nevelés negyedik összetevője az egyéb kategória, melybe bele-

tartoznak mind a kort{rscsoport hat{s{ra elolvasott könyvek, mind a kor{bban 

felsorolt olvas{si tevékenységekhez kapcsolódó könyvt{r- és olvas{sélmények 

(mesemondó versenyek, könyvt{ri programok, tehetséggondoz{s stb.).  

 

4. {bra Az olvas{sra nevelés területei az empirikus adatok alapj{n 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Forr{s: saj{t {bra 

 

A kutat{s eredményeiből arra következtetünk, hogy az olvas{si magatart{s nem 

csup{n a csal{dban dől el. Az egyéb szocializ{ciós közegek is jelentősen befo-

ly{solhatj{k a könyvekkel való kapcsolatunkat. Ennek a meg{llapít{snak vizs-

g{latunk szempontj{ból gyakorlati következményei lehetnek a pedagógus-

képzés tartalm{val kapcsolatban. Mivel a pedagógus szerepe jelentős a gyermek 

olvasóv{ nevelésében, véleményünk szerint ezt a kérdést a pedagógusképzés-

ben is szerencsés lenne előtérbe helyezni. 
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Zeneértő hallgatók a felsőoktat{sban 
 

 

 

A zenetanul{snak, zenével való foglalkoz{snak t{rsadalmi szempontból h{rom 

fő funkciój{t szokt{k kiemelni: a megújító-erősítő, a szórakoztató-lazító és a 

menedéket nyújtó szerepét. Amikor tanulm{nyunkban elsősorban az iskolai 

p{lyafut{sra gyakorolt hat{s{val foglalkozunk, a zenetanul{s dinamiz{ló, mo-

biliz{ló erejére kív{nunk fókusz{lni (Lonsonczi, 1969). Az iskolai p{lyafut{s 

eredményességét t{mogató erőforr{sok között sok{ig elsősorban a szülők ma-

gas t{rsadalmi st{tus{t, iskol{zotts{g{t tartotta sz{mon a szakirodalom. Az 

utóbbi évek vizsg{latai viszont r{mutattak arra: az iskola sokat tehet azért, 

hogy az alacsony st{tusú csal{dból sz{rmazó fiatalok sikeres tanulókk{ v{lja-

nak. Az iskola ennek szolg{lat{ban {lló eszközt{r{nak egyik pillére a tanulók 

extrakurrikul{ris foglalkoztat{sa (Antrop-Gonz{lez & Garrett, 2003; Pusztai, 

2009). Azok a vizsg{latok, melyek az iskol{k tanór{n kívüli foglalkoz{sainak 

hat{s{t mérték, az eredményesség növekedése és a tanór{n kívüli iskolai tevé-

kenységek közötti összefüggést vizsg{lt{k a szülői h{ttér kontrollja alatt, arra 

keresve a v{laszt, hogy milyen és mennyi extrakurrikul{ris elfoglalts{g sz{mít 

effektív t{mogat{snak. A kutat{sok r{mutattak, hogy a hiperh{lózott tanuló, 

aki sok tanór{n kívüli tevékenységet folytat, a v{rakoz{ssal ellentétben jól telje-

sít (Broh 2002). Kardin{lis kérdés az is, hogy a különór{kat az iskola szervezi-e 

vagy a tanuló szülei finanszírozz{k. 

Az extrakurrikul{ris tevékenységek sokfélék lehetnek, a szakirodalom öt 

nagy csoportba sorolja azokat. Egy részük a tanórai és az otthoni tanulm{nyi 

munka hi{nyoss{gainak ledolgoz{s{ra vagy annak megfejelésére szolg{l, m{-

sik részük sporttevékenység, a mozg{skultúra fejlesztése, harmadik típusuk a 

zenei műveltségszerzéssel (zenetanul{ssal, énekkarral) függ össze, negyedik 

típusba az iskolai közéletben való részvételt soroljuk, az ötödikbe a vall{sos 

vagy karitatív tevékenységek tartoznak. Többféle extrakurrikul{ris tevékeny-

ség – a sport, a művészet, a tudom{nyos és szakmai t{rgyú, tanór{n kívüli 

elfoglalts{g – jótékony hat{sa közvetlenül is kimutatható a jegyek {ltal{nos 

javul{s{ban és a sikeres felvételi vizsg{k terén. M{s extrakurrikul{ris tevé-

kenységek esetén közvetett kedvező hat{st mértek, péld{ul a tanór{n kívüli 
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részvétel az iskolai közéletben, s főként az ezen a téren kifejtett önkéntes mun-

ka elősegíti a pozitív elköteleződést az iskola ir{nt, ami jótékony hat{ssal volt a 

tanulm{nyi sikerre (Meier, 1999; McNeal, 1999). 

A zenei tanulm{nyok, a hangszeres zenélés, a zenekari részvétel kiemelke-

dően hatékony extrakurrikul{ris befektetésnek tűnnek, melyeknek a többi tan-

t{rgyból nyújtott teljesítményre, különösképpen a matematikai és a nyelvi 

eredményekre gyakorolt folyamatos kedvező hat{s{t igazolt{k a vizsg{latok 

(Broh, 2002; Deasy, 2002; Babo, 2004). Lényeges eredmény, hogy ez a pozitív 

hat{s a t{rsadalmi gazdas{gi st{tus kiszűrése ut{n is megmaradt. A zenélés és 

a kognitív fejlődés pozitív kapcsolat{t nemcsak a tant{rgyi teljesítmények, ha-

nem többféle gondolkod{si képesség tekintetében is realiz{lt{k (Bahna-James, 

1991), s a felsőfokú tov{bbtanul{sra való sikeres felkészülést is hat{rozottan 

t{mogatni l{tszik a zenetanul{s (Johnson-Memmott, 2006). M{s kutat{sok a 

tanulm{nyi munk{hoz való viszonyul{sra, a fegyelmezett, kitartó munkavég-

zésre, valamint a tanulm{nyokon kívüli területekre kiterjedő kedvező hat{so-

kat veszik sz{mba, péld{ul a zeneór{ra j{rók körében az {tlagosn{l kevesebb 

hajlandós{got mutattak ki az alkohol- és drogfogyaszt{sra (Cooley et al., 1995), 

fegyelmi vétségekre, lóg{sra, lemorzsolód{sra (Deasy, 2002). 

Kor{bbi – h{rom orsz{g hat{r-menti régióira kiterjedő, végzős középisko-

l{sokkal foglalkozó – kutat{sunkban az iskola {ltal kín{lt, tanít{son kívüli, 

közösségi lehetőségeket vizsg{ltuk. Meg{llapítottuk, hogy a tanulm{nyi kiegé-

szítő munka (szakkör és felz{rkóztat{s), a sport és a hitéleti alkalmak ink{bb 

rendelkezésre {llnak az iskol{kban, míg politikai, karitatív és hobbitevékeny-

ségre lényegében nem teremtenek alkalmat a középiskol{k. Megfigyeltük, 

hogy az {llami és önkorm{nyzati fenntart{sú középiskol{sok jóval többen j{r-

nak szakkörökre az érettségi- és felvételi tart{rgyakból, mint a felekezeti kö-

zépiskol{sok. A felekezeti iskol{kban az extrakurrikul{ris alkalmak között 

nagyobb teret kap az {ltal{nos és a művészi képességfejlesztés, valamint a va l-

l{sos nevelés és a közösségépítő tevékenységek sora. Ami a zenei nevelést ille-

ti, azt tapasztaltuk, hogy a felekezeti iskol{sok körében feltűnően sok volt a 

zeneiskol{s, énekkaros (Pusztai, 2009). Mivel a nemzetközi szakirodalom alap-

j{n egyértelműnek tűnik, hogy a művészeti extrakurrikul{ris tevékenységek 

nemcsak képességfejlesztéssel, hanem a tanulm{nyi p{lyafut{st t{mogató érté-

kek {tad{s{val j{rulnak hozz{ a tanulók előmeneteléhez, jelen tanulm{nyban 

arra koncentr{lunk, hogy milyenek a zeneértő hallgatók, s milyen összefüggés 

mutatható ki a hallgatók zenei érdeklődése és eredményessége között.  
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Zenehallgat{si szok{sok és „zenei tőke”  

 

Elemzésünk fő célja, hogy pontosabb képet kapjunk a hallgatói életvil{g azon 

speci{lis szeletéről, mely a zene jelenségkörével kapcsolatos. A Partium terüle-

tén felvett Region{lis Egyetem kutat{si adatb{zisa (2005) több szempontból is 

alkalmas arra, hogy ezt a területet elemezzük: a kérdőív omnibus jellegéből adó-

dóan lehetőséget ad arra, hogy pontosabb adatokat kapjunk péld{ul a  koncertre 

j{r{s gyakoris{g{ról vagy a hangszeres zene életmódban való megjelenéséről. A 

kutat{s sor{n olyan kérdésblokkal is dolgoztunk, mely a kultur{lis tőke felmé-

rését célozta meg – ez pedig természetszerűen tartalmazta a magas-kultur{lis 

ell{totts{g adatait, ez{ltal a szülők, illetve a megkérdezett komolyzenei gyű j-

teményének főbb mutatóit. Bourdieu (1978) nyom{n, aki a kultur{lis tőke 

objektiv{lt, inkorpor{lt és intézményesített form{j{t különítette el, kísérletet 

teszünk arra, hogy egy fajta „zenei tőkét” különítsünk el, hiszen a kérdőív an-

nak objektiv{lt (t{rgyiasult), illetve inkorpor{lt (bensővé tett) típus{ra vonat-

koztatva is kín{l sz{munkra v{ltozókat. A kultur{lis tőke eloszl{sa a t{rsada-

lomban igen kiegyenlítetlen, s ezt a saj{toss{got csak fokozza, hogy – Bourdieu 

szerint – a legnehezebben megszerezhető tőkefajt{ról beszélünk, mely az egyen-

lőtlenségek gener{l{s{ban, a rekonverzió folyamat{ban kulcsszerepet j{tszik. A 

középoszt{ly és az elit életvil{ga, tud{skincse nagyban épít olyan tartalmakra , 

melyek a tömegkultúr{tól eltérő művelődési mint{kat kín{lnak sz{mukra, h i-

szen ezek birtokl{sa képes megerősíteni az egyének t{rsadalmi pozíciój{t. Mind-

ez a gondolatmenet felfűzhető a zene jelenségkörére is – a magas kultúr{hoz 

kapcsolódó zenei műfajok fogyaszt{sa, dekódol{sa, objektiv{lt form{inak bir-

tokl{sa erősen kapcsolódik a t{rsadalmi egyenlőtlenségek jelenségköréhez. 

A zeneszociológiai vizsg{latok r{mutatnak arra, hogy a zenehallgat{si szo-

k{soknak igen erős a gener{ciós be{gyazotts{ga. Az ifjús{gi életszakasznak 

ebből a szempontból kitüntetett szerepe van, hiszen a mai magyar felnőtt lakos-

s{g igen jelentős h{nyada szinte a zene vil{g{n „kívül rekedt”, és tudatos ze-

nehallgat{si szok{sokat kevésbé vagy alig tud felmutatni. Mindeközben az 

ifjús{gi életszakaszban annak identit{sképző funkciója igen erőteljes (főleg a 

tömeg-kultur{lis műfajoké, elég, ha csak a szubkultúr{k vil{g{ra gondolunk), s 

a zene a di{kok életmódj{nak szerves részét képezi.  

A szabadidő-kutat{sok vil{g{ból szemlélve a kérdést: a zene vil{ga két 

részre l{tszik szakadni – ennek modellezésében Hunyadi (2005) ezredforduló 

ut{n készült kutat{sai adnak sz{munkra t{mpontokat. A szerző megkülönböz-
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teti a hagyom{nyos, illetve modern szabadidő-orient{ciót: az előbbi az olvas{s, 

szính{zba j{r{s (stb.) tevékenységeit öleli fel, míg az utóbbi a sz{mítógépekhez, 

internethez, moziba j{r{shoz (stb.) kapcsolódik. A hangversenyek, koncertek 

l{togat{sa a tevékenységi körök kétdimenziós modelljében a hagyom{nyos 

elemek közé sorolódnak be, a tömegkultúra műfajainak fogyaszt{sa, a köny-

nyűzenei koncertek l{togat{sa azonban ink{bb a m{sodik csoporthoz {ll közel. 

Antalóczy, Füstös és Hankiss (2010) kétdimenziós {br{ja, amely a kultur{lis 

tevékenységeket {br{zolja, al{t{masztja ezeket a tendenci{kat: a könnyűzene 

és a komolyzene a rekreatív–klasszikus tengely ellentétes pólusain helyezkedik 

el, miközben a komolyzenei koncertek m{s, magas-kultur{lis intézményekhez 

közeli pozícióit mutatnak fel. A szerzők, elemzésük sor{n, klaszteranalízis se-

gítségével különítettek el kultúrafogyasztó típusokat, melyek közül az opera - 

és a hangverseny-l{togat{s legink{bb a minta körülbelül 10 sz{zalék{t kitevő 

„kultur{lis elitre” volt jellemző. Az ebbe a klaszterbe tartozók között nem volt 

szignifik{ns különbség a nem és a településtípus v{ltozója mentén, ugyanak-

kor az iskolai végzettség és az életkor hat{sa mark{nsnak mutatkozott (a felső-

fokú iskolai végzettség emelte az ebbe a csoportba tartoz{s valószínűségét, míg 

a magasabb életkori kohorszba való tartoz{s csökkentette). 

A zenei műfajok kedveltségét vizsg{lva, ugyanennek a mint{nak az adatait 

elemezve, Benedek (2010) a komolyzene jelentős lemarad{s{t rögzítette (buda-

pesti mint{ban, m{s zenei műfajokhoz viszonyítva). Ezzel p{rhuzamosan 

ugyanakkor a megkérdezettek húsz sz{zaléka {llította, hogy az elmúlt 12 hó-

napban legal{bb egy komolyzenei rendezvényen vett részt. Hozz{ kell azon-

ban tennünk, hogy a felnőtt lakoss{g körében a könnyűzenei események sem 

sokkal l{togatottabbak, a v{laszadók fele ugyanis ilyen jellegű eseményeken 

sem vett részt a megelőző évben. 

 

 

Végzős hallgatók zenei tőkeforr{sai 

 

Jelen kutat{s empirikus része a Region{lis Egyetem Kutatócsoport 13 2005-ös, 

majdnem ezer főt érintő lekérdezésén alapul. Ez egy hat{r-menti térség14 vég-

zés előtt {lló nappali tagozatos hallgatóit érintette (Nyíregyh{zi Főiskola, Köl-

                                                           
13 NKFP-26-0060/2002 
14 Az ukr{n, a rom{n és magyar hat{r {ltal keresztülszelt kutat{si régió történetileg, gazdas{gilag 

és kultur{lisan is szervesen összekapcsolódik (Kozma & Pusztai 2006).  
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csey Ferenc Reform{tus Tanítóképző Főiskola, K{rp{taljai Magyar Tanítókép-

ző Főiskola, Partiumi Keresztény Egyetem, valamint a Debreceni Egyetem kö-

vetkező karai: BTK, TTK, Orvosi Kar, Műszaki Főiskolai Kar, Agr{rtudom{nyi 

Kar, Pedagógiai Főiskolai Kar, Egészségügyi Főiskolai Kar, [llam és Jogtudo-

m{nyi Kar, Közgazdas{gtudom{nyi Kar).15  

A Region{lis Egyetem Kutatócsoport kérdőíves vizsg{lata, profilj{ból adó-

dóan, több területet fedett le, ugyanakkor összefüggő, a zenével kapcsolatos 

kérdésblokkot nem tartalmazott. Mag{ban foglalja azonban a komolyzenei 

CD-k, lemezek sz{m{nak becslését, a hangversenyre és koncertre j{r{s gyako-

ris{g{t, valamint a hangszeres j{ték gyakoris{g{t. Elemzésünk sor{n a relev{ns 

v{ltozókat a nem, a településtípus, a szülők iskolai végzettsége, valamint a 

gazdas{gi tőke mutatój{nak segítségével vizsg{ltuk meg. A gazdas{gi tőke 

nagys{g{t a tartós fogyaszt{si cikkekkel való ell{totts{g16 adatai alapj{n be-

csültük, és ez alapj{n osztottuk be a hallgatókat kis, közepes, illetve nagy 

ell{totts{gú csoportba. 

Az {ltalunk kialakított zenei tőke v{ltozónak alapvető elemét képezte a ze-

nei fogyaszt{s t{rgyiasult rétege. Erre kérdőívünkben két kérdés vonatkozott: 

egyrészt a szülők tulajdon{ban lévő gyűjtemény, m{srészt pedig a megkérde-

zettek a saj{t komolyzenei albumainak sz{m{t becsülték meg. A szülők 31 sz{-

zaléka, a di{kok 44,1 sz{zaléka nem rendelkezett komolyzenei lemezekkel 

(azok {tlagos sz{ma a mint{ban 22,9, illetve 14,4 volt). A fiatalok komolyzenei 

albumainak {tlagos sz{m{ra a településtípus, a gazdas{gi tőke, valamint az 

édesanya iskolai végzettsége nem gyakorolt hat{st, a nem és az apa iskolai 

végzettsége viszont igen (sig.: 0,05). A fiúk (19,4) szignifik{nsabban több ko-

molyzenei albumot birtokolnak, mint a l{nyok (11,7), valamint {tlag feletti 

értékek mutatkoztak a diplom{s ap{k gyermekeinél is (20,4). A szülők ko-

molyzenei gyűjteményére a gazdas{gi tőke v{ltozój{n kívül minden v{ltozó 

hat{st gyakorolt. Magyar{zatra tal{n csak a két nemnél tapasztalható eltérő 

{tlagok szorulnak – véleményünk szerint ez a felsőoktat{sban tanuló fiúk ma-

gasabb st{tusú t{rsadalmi-kultur{lis h{tterével magyar{zható (Fényes 2010). 

Kiemelésre érdemes, hogy a településtípusok kapcs{n a legalacsonyabb érté-

keket a kisv{rosokból sz{rmazó di{kok produk{lt{k, miközben a falusiak alig 

maradnak le a megyeszékhelyről sz{rmazó di{kok mögött (1. {bra). 

                                                           
15 N=952 
16 Az elemzésünkben felhaszn{lt tartós fogyaszt{si cikkek a következők voltak: saj{t lak{s, nyara-

ló, telek, csal{di h{z, sz{mítógép, cd-lej{tszó, hifi, mobil, dvd-lej{tszó, autó. 
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1. {bra: A szülők komolyzenei albumainak {tlagos sz{ma almint{k szerint 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Forr{s: Region{lis Egyetem 2005 

 

A következő lépésben a hallgatók életmódj{ban, szabadidő felhaszn{l{s{ban 

vizsg{ltuk meg a zenei fogyaszt{s helyét és szerepét – ehhez először a hang-

versenyek és a könnyűzenei koncertek l{togat{si gyakoris{g{t tekintettük {t 

(l{sd a 2. {br{t a következő oldalon).  

Benedek m{r említett, budapesti mint{n alapuló vizsg{lat{hoz viszonyítva 

kijelenthetjük, hogy a könnyűzenei koncertek l{togat{sa jóval gyakoribb, mint 

a felnőtt népesség esetében (ott a megkérdezettek 56 sz{zaléka egyszer sem, 27 

sz{zaléka legfeljebb öt ilyen jellegű eseményen volt az elmúlt egy évben), és 

valamivel kedvezőbb adatokat kapunk a hangversenyek kapcs{n is (a felnőttek 

87 sz{zaléka egyszer sem, vagy legfeljebb öt alkalommal vett részt komolyze-

nei rendezvényen). 
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2. {bra: Zenei események l{togat{s{nak gyakoris{ga a hallgatók körében 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

Forr{s: Region{lis Egyetem 2005 

 

Amikor megvizsg{ltuk, hogy mivel magyar{zható a popul{risabb vagy klasz-

szikusabb zenei érdeklődés, a magyar{zó v{ltozók közül a zenei események 

l{togat{s{ra ebben az esetben sem hatott a gazdas{gi tőke és a településtípus 

v{ltozója. Szignifik{ns kapcsolat rajzolódott ki viszont az apa és az anya iskolai 

végzettségével, valamint a nem v{ltozój{val. Ez utóbbi esetben a cellagyakor i-

s{gok a legmagasabb kategóri{ban nem tették sz{munkra lehetővé az elem-

zést, a „ritk{bban” v{laszlehetőség azonban a könnyűzenei koncertek, vala-

mint a hangversenyek esetében is a l{nyok nagyobb aktivit{s{t mutatta. 

A hangszeres zenélés gyakoris{ga a hangversenyek l{togat{s{nak mint{j{t 

idézi: a hallgatók 74 sz{zaléka soha nem végzi ezt a tevékenységet, és mintegy 

10 sz{zalékuk zenél napi vagy heti rendszerességgel. A magyar{zó v{ltozók 

közül egyedül az apa iskolai végzettsége lesz mark{ns hat{sú (sig.: 0,05), s a 

m{r megszokott kapcsolati ir{nyt hozza. Kiemelésre érdemes, hogy a nemi 

differenci{k, illetve az anya iskolai végzettségének ebben a vonatkoz{sban 

nem ragadható meg a magyar{zó ereje (3. {bra). 
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3. {bra Hangszeres zenélés gyakoris{ga a mint{ban, 

illetve az apa iskolai végzettsége szerint 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Forr{s: Region{lis Egyetem 2005 

 

Az eddig felhaszn{lt v{ltozóink összevon{s{val alakítottuk a „zenei tőke” inde-

xét oly módon, hogy a komolyzenei albumok birtokl{sa és a zenei események 

l{togat{sa kapcs{n egy-egy nagy, közepes és kis aktivit{sú csoportot alakítot-

tunk ki úgy, hogy az elemsz{mok többé-kevésbé azonosak legyenek.17 A zenei 

tőke sk{laértéke {tlagosan 4,4-es volt. Varianciaanalízissel és khí-négyzet prób{-

val megvizsg{lva az {tlagokat azt tal{ltuk, hogy a nem magyar{zó ereje eltűnt 

(mint l{ttuk, a zenei tőke alkotóelemeinek különböző részei l{ny-, illetve fiúdo-

minanci{júak), a településtípus és a gazdas{gi tőke hat{sa itt sem volt megra-

gadható, a szülők iskolai végzettsége pedig a m{r megszokott, line{ris módon 

alakította a zenei tőke indexértékét.18 A szülők végzettsége kapcs{n kiemelhet-

jük: a diplom{s ap{k kedvező hat{sa mark{nsabb, mint a diplom{s any{ké. 

                                                           
17 Egy v{ltozó esetén a legkisebb aktivit{sú csoportba kerülésért egy, a legnagyobb aktivit{sú 

csoportba kerülésért h{rom indexpont j{rt, így egy hallgató legfeljebb 15 pontot érhetett el a zenei 

tőke sk{l{j{n (az indexet öt v{ltozó segítségével képeztük). 
18 Alapfokú végzettségű apa: 4, középfokú végzettségű apa: 4,3, diplom{s apa: 5,1, alacsony 

végzettségű anya: 4, közepes végzettségű anya: 4,3, diplom{s anya:4,8.  
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Elemzésünk első szakasz{nak végén arra v{llalkoztunk, hogy a zenei tőke 

indexértékeit kari bont{sban is megvizsg{ljuk.19 Az {br{ról leolvasható (4. {b-

ra), hogy a zenei tőke értéke – valószínűleg annak túlnyomórészt tradicion{lis, 

klasszikus műveltséghez kapcsolódó saj{toss{gai miatt – a k{rp{taljai al-

mint{ban volt a legmagasabb.20 Hab{r a hat{rainkon túli hallgatók szüleinek 

iskolai végzettsége alacsonyabb a hazai hallgatókéin{l, zenei tőkéjük (ugyan-

úgy, mint a könyvolvas{s tekintetében) gazdagabbnak tűnik, vagyis a (Gere-

ben Ferenc szavaival) fordított M{té-effektus érvényesül (Gereben, 1999). A 

hat{ron belüli karok-intézmények közül kiemelkednek a böszörményi főiskolai 

kar, a BTK és az Orvostudom{nyi Kar {tlagai, míg az ellenkező póluson h{rom 

nem hum{n be{llítotts{gú almint{t tal{lunk (Egészségügyi Főiskolai Kar, Ag-

r{rtudom{nyi Kar, Közgazdas{g- és Gazd{lkod{studom{nyi Kar). 

 

4. {bra: A hallgatók zenei tőkemutatóinak {tlagai karonként 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

Forr{s: Region{lis Egyetem 2005 

                                                           
19 Az egyes kari almint{k elemsz{ma egy esetben még nem érte el a kritikus 25 fős cellagyakori-

s{got: az [llam- és Jogtudom{nyi Karon 16 fő képezte a karokra nézve reprezentatív mint{t. A 

kari struktúra a Debreceni Egyetemen a 2005-ös adatfelvétel óta {talakult. A Zeneművészeti Kar 

4 fővel képviseltette mag{t a vizsg{latban, így ezek a hallgatók nem képezhettek külön almint{t.  
20 A k{rp{taljai magyar kisebbség ilyen ir{nyú tradicion{lis be{llítotts{ga m{s kultur{lis jelensé-

gek vizsg{lataiban is visszaköszön (pl. az olvas{s- vagy értékszociológiai vizsg{latokban). 
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Elemzésünkben hallgatói szabadidős orient{ciótípusokat különítettünk el, a 

különböző zenei aktivit{si form{kat ennek szűrőjén keresztül vizsg{ljuk meg. A 

klasztereket a hallgatók szabadidős tevékenységeinek gyakoris{gaira t{masz-

kodva21 alakítottuk ki listwise módszerrel. H{rom csoportot sikerült identifik{l-

nunk: egy modern (sz{mítógép-orient{lt, N= 296), egy praktikus (hagyom{nyos 

kultur{lis be{llítotts{g – olvas{s, könyvt{rba j{r{sa stb. – keveredik a modern 

elemek bizonyos körével, N= 270),22 illetve egy tévéző csoportot (N=272), amely 

egyedül a televízióz{s területén mutatott nagy gyakoris{gokat. A Hunyadi Zsu-

zsa {ltal megnevezett hagyom{nyos szabadidős orient{ció 2005-ben a di{kokn{l 

m{r nem volt megragadható – a hallgatói életmód ekkorra m{r oly mértékben 

tartalmazott sz{mítógép-haszn{lathoz kapcsolódó elemeket, hogy puszt{n 

klasszikus aktivit{sú csoportot nem tudtunk kimutatni.  

Az egyes tevékenységek gyakoris{gai alapj{n kijelenthetjük: a zenei aktivi-

t{si form{k legink{bb a praktikus csoportra jellemzőek – ebben a hallgatói al-

mint{ban figyelhettük meg a hagyom{nyos szabadidő keveredését a modern 

elemekkel. A „soha” v{laszok azonban ebben a csoportban is többséget alkot-

nak a hangversenyek és a hangszeres zene esetében. A modern alminta a köny-

nyűzenei koncertek területén mutatott ki fokozottabb aktivit{st: a „soha” v{lasz  

sz{zalékos ar{nya, ha hajsz{lnyival is, de alatta marad a praktikus csoport ér-

tékének. A magas kultúr{hoz szorosabban kötődő műfajokn{l a modern cso-

port a tévézőkhöz hasonló, ha nem is akkora mértékben, de t{vols{gtart{st 

mutat (5. {bra). Kiemelhetjük, hogy a hangszeren soha nem j{tszó di{kok ar{-

nya is a modern kategóri{ban a legmagasabb (80,4%), ettől az értéktől még a 

tévéző alminta sz{zalékos ar{nya is kedvezőbb (78,7%). 

Ezt követően a komolyzenei albumok sz{m{t, illetve a zenei index értékét 

vizsg{ltuk meg, varianciaanalízis segítségével, a kialakított klasztercsoportok 

alapj{n. Az eredmények a saj{t albumok kapcs{n nem szignifik{nsak, a szülőkre 

vonatkoztatva viszont igen: az ide vonatkozó {tlag a modern csoportban 21,4, a 

praktikus csoportban 26,7, míg a tévéző alminta esetében mindössze 15,2.  

Kijelenthetjük teh{t, hogy b{r a modern csoport szüleinek relev{ns gyűjte-

ménye nagyobb, a komolyzenei események l{togat{s{ra, a hangszeres zenére 

ezeknél a hallgatókn{l ennek az induló előnynek m{r nincsen hat{sa. A zenei 

                                                           
21 A tevékenységek, l{togatott intézmények a következők: szính{z, művész mozi, mozi, múzeum, 

könyvt{r, koncert, internet-k{vézó, hangverseny, könyvesbolt, művelődési h{z, pl{za, turk{ló, 

kocsma, cukr{szda, fesztiv{l, b{l-mulats{g. 
22 Kivétel péld{ul a sz{mítógépes j{ték és a chat, míg az e-mailezés, szörfözés mutatói magasak. 
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tőke indexértéke (melynek része a könnyűzenei tartalom is) ugyanakkor az 

„elv{rt” sorrendet rajzolj{k ki: a praktikus hallgatók 5,3, a modern di{kok 4,1, 

míg a tévéző alminta 3,7-es {tlagértéket mutat fel. 

 

5. {bra: Könnyűzenei koncertek és hangversenyek l{togat{s{nak gyakoris{ga  

a szabadidős klaszterek alapj{n 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

Forr{s: Region{lis Egyetem 2005 

 

 

Zenei tőke és értékorient{ció 

 

A hallgatói minta értékpreferenci{inak közös von{sa, hogy a tizenöt felsorolt 

érték23 közül a fiatalok több mint h{romnegyede sz{m{ra rendkívül fontosak a 

szerelem, boldogs{g, a csal{d biztons{ga, az igaz bar{ts{g és a belső harmónia. 

Ezek a mérési eredmények teljes mértékben egybev{gnak a magyar fiatals{g 

körében tapasztaltakkal (Bauer, 2005). A kisebb közösségekbe z{rkóz{s jelent-

heti a nagyobb struktúr{kból való ki{br{ndults{got, a bizonytalans{g elleni 

védekezést. A legkevesebben tartj{k fontosnak a haza védelmét és a vall{sos 

                                                           
23 A felsorolt értékek a következők voltak: belső harmónia, hatalom, szabads{g, t{rsadalmi rend, 

élmények, anyagiak, haza megtart{sa, fant{zia, békés vil{g, tiszteletreméltó szok{sok, vall{sos 

hit, csal{d biztons{ga, v{ltozatos élet, igaz bar{ts{g, szerelem. 
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hitet. Egyes értelmezések ezeket a kifejezetten közösséghez kötődő értékeket az 

{ltal{nos t{rsadalmi tudat dimenzióinak tartj{k (Bauer, 2005), s ezt tov{bbgon-

dolva, az ezekkel kapcsolatban megmutatkozó indifferens viselkedést tal{n 

valamiféle beszűkülés jelének is tekinthetjük. A hatalom erős elutasít{sa vagy 

csak a diktatúr{kból, vagy a kort{rs közéletből való ki{br{ndul{st jelenti, min-

denesetre egységesen kedvezőtlen ítélet, szinte interdiktum al{ esik ez a foga-

lom. Az, hogy a hatalom v{ltozója az anyagiak felértékelésével mutat a legna-

gyobb együttmozg{st, arra vall, hogy legink{bb gazdas{gi kontextusban nyer 

értelmet sz{mukra a hatalom kifejezés.  

Az előnyben részesített értékek együttes előfordul{s{t faktoranalízis segít-

ségével megvizsg{lva, öt rejtőzködő preferenciatípusra derült fény. A defen-

zív-materi{lis típusban az anyagi javak nagy fontoss{got nyernek a szűk körű 

közösségi értékek felértékelése mellett, az anyagi biztons{g kín{l keretet a be-

felé forduló boldogs{gkereséshez. Az új-materi{lis típus legmark{nsabb jel-

lemzője az anyagi javak, a pénz és a hatalom erőteljes felértékelése. A harma-

dik típusban hat{rozottabban immateri{lis értékek összpontosulnak, és ezek 

élményközpontús{gukkal, t{rsadalmi kötöttségektől való t{vols{gtart{sukkal 

is közelebb {llnak ahhoz, amit Inglehart (1997) nyom{n posztmateri{lisnak 

szoktunk nevezni. Mivel azonban a t{rsas ir{nyults{g hi{nyzik belőle, és saj{-

tosan az egyéni kreativit{s, az individu{lis szabads{g kap itt hangsúlyt, hat{-

rozottan elkülöníthető az első típustól, így posztmateri{lis-individualista érték-

típusnak neveztük el azt. A negyedik típus gerincét egyértelműen a hit, a val-

l{soss{g képezi, s ebben a v{ltozóban kap egyedül nagy hangsúlyt a hagyo-

m{nytisztelet, ami miatt tradicion{lisnak nevezhető. Az ötödik típust elsősor-

ban a t{rsadalmi rend, a stabilit{s magasra értékelése hat{rozza meg, 

karakterisztikum{t kevésbé adja a haza ir{nti elkötelezettség, ezért nagyközös-

ségi értékpreferencia-típusnak neveztük el azt. 

A zenével kapcsolatos tapasztalatok közül elsősorban a hangszeres zenélés 

és az értékorient{ció kapcsolat{t vizsg{ltuk, és azt tapasztaltuk, hogy két eset-

ben mutatkozik szignifik{ns összefüggés az értékrend és a zenélés között (6. 

{ra). A tradicion{lis orient{ció szignifik{nsan (0,002) és kedvező ir{nyban, az 

új-materi{lis orient{ció pedig szignifik{nsan (0,002) kedvezőtlen ir{nyban j{r 

együtt a hangszeres zenéléssel.  
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6. {bra: A hangszeres zene és a hallgatói értékorient{ciók kapcsolata 

(faktorszkórok {tlagai) 
 

 

Forr{s: Region{lis Egyetem 2005 

 

Amikor a hallgatók összevont zenei tőkéje és értékorient{ciója között keres-

tünk kapcsolatot, ez m{r nem mutatkozott szignifik{nsnak. Véleményünk sze-

rint ennek az a magyar{zata, hogy a zenei tőkeindex egyik komponense (a 

lemezekkel való ell{totts{g) a csal{d gazdas{gi st{tus{nak befoly{sa alatt {ll, s 

így az összefüggés m{r nem olyan vil{gos, mint a fenti {br{n mutatott esetben. 

Arra a következtetésre jutottunk, hogy pontosabb képünk lehet a zene hat{s{-

ról, ha a zenei tőke több dimenziój{nak egyenkénti, részletező elemzését vé-

gezzük el. 

 

 

Zenei tőke és hallgatói előmenetel 

 

A hallgatói eredményesség fogalm{nak és kritériumainak meghat{roz{sa szé-

leskörű vit{k t{rgya. A sikeres felsőfokú tanulm{nyok jó mutatói lehetnek a 

hallgatói évek alatt teljesített nem kötelező v{llal{sok: publik{ciók, a TDK-

dolgozat, a megszerzett demonstr{tori beoszt{s, az elnyert közt{rsas{gi vagy 

m{s ösztöndíjak és a szakkollégiumi tags{g. Az ezen a területen felmutatott 

eredmények alapj{n eredményességi indexet alkottunk. Amennyiben a hallga-



FÓRUM ● BOCSI – KARASSZON – PUSZTAI: ZENEÉRTŐ HALLGATÓK A FELSŐOKTAT[SBAN 
 

 
46 

 

tónak a felsoroltak (publik{ció, TDK-dolgozat, demonstr{tori beoszt{s, közt{r-

sas{gi ösztöndíj, a szakkollégiumi tags{g, ösztöndíjak) közül legal{bb egy tel-

jesítménye van, akkor a teljesítménye m{r túlmutat az {tlagos hallgatóén.24  

A hangszeren zenélő hallgatók teljesítménye figyelemre érdemes. Feltéte-

lezhető lenne, hogy a hangszeres zenélés elvonja őket a tanulm{nyi munka 

önként v{llalható dimenzióitól, azonban ezzel éppen ellenkező eredményeket 

kaptunk. Egyrészt szignifik{nsan nagyobb ar{nyban írtak tudom{nyos di{k-

köri dolgozatot (0, 027) és szereztek közt{rsas{gi ösztöndíjat (0,006), mint a 

nem zenélők, és b{r nem szignifik{ns az összefüggés, de valamivel nagyobb 

ar{nyban v{llaltak demonstr{tors{got és szakkollégiumi tags{got, írtak publ i-

k{lt dolgozatot.  

Ez arra vall, hogy a hangszeren zenélő hallgatók hat{rozottan jó eredményt 

mutatnak. A szülő iskol{zotts{g{nak hat{s{val kontroll{lva azonban azt ta-

pasztaltuk, hogy míg a legal{bb egydiplom{s szülő hat{sa szignifik{ns az 

eredményesebb hallgatók közé való bekerülésre, addig a zenélés hat{sa – b{r 

jótékony, de – nem szignifik{ns (7. {bra). 

  

7. {bra: A hallgatói extrakurrikul{ris v{llal{sok és eredményesség  

a hangszeren zenélő és a nem zenélő hallgatók körében, sz{zalék 
 

 

Forr{s: Region{lis Egyetem 2005 

 

                                                           
24 Ha a tényleges teljesítményeket vesszük 1-nek, és a tervezetteket nem sz{mítjuk, akkor egy 1–7 

pontos index jön létre. Ha csak egyetlen eredményt is elkönyvelhet, akkor m{r eredményesnek 

tekintettük, mivel a megkérdezettek 60 sz{zaléka semmit nem ért el. 
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Kor{bbi kutat{sainkban az {tfogóbb, többdimenziós hallgatói eredményes-

ségi mutatók mellett érveltünk. Egyik dimenziónak egy bizonyos p{ly{ra való 

felkészültség érzését tartjuk, amit az egyetem és a munka vil{ga közötti {tlé-

péshez, a munk{ba {ll{shoz és a munk{hoz való viszony tesz vil{goss{. Egy 

m{sik eredményességi dimenzió a felsőoktat{s m{sik funkciój{n, a tov{bbi 

tanul{sra való felkészülésen alapul, hiszen (egy fajta logika szerint) eredményes 

az a felsőoktat{sban tanuló hallgató, aki a jelenleginél magasabb oktat{si szintre 

törekszik. A felsőoktat{si eredményesség fogalm{nak harmadik dimenziója a 

felsőoktat{s értelmiségképző funkciója felől közelíthető meg, az olvas{sra, ta-

nulm{nyokra több időt sz{nó embert fogtuk fel értelmiséginek. A felsorolt di-

menziókból kapott eredményességi indexpontok alapj{n a zenei tőkével kisebb 

vagy nagyobb mértékben ell{tott hallgatók csoportjaiban szignifik{ns különb-

séget tal{ltunk a magasabb zenei tőkével rendelkezők jav{ra. Az alacsony ze-

nei tőke csoportban az eredményességi {tlagpontsz{m 4,0 volt, a magasabb 

tőkéjű csoportban pedig 4,4, és az összefüggés szignifikancia szintje 0,009. A 

két tőkefajta regressziós modellben való összemérése alapj{n úgy l{tszik azon-

ban, hogy a kari {tlagn{l eredményesebb hallgatóv{ v{l{shoz biztosabb erőfor-

r{s a szülői iskol{zotts{gban mért kultur{lis tőke, mint a zenei tőke.  

 

 

Összegzés; az eredmények értelmezése 

 

Elemzésünk végén leszögezhetjük, hogy a fiatal koroszt{lyok nagyobb zenei 

aktivit{sa mint{nkban is megragadható, ami a zenei események l{togat{s{ban, 

a hangszeres zenélési gyakoris{g{ban, valamint a zenei tőke objektiv{lt form{-

iban mutatkozott meg. Ezeknek a magasabb értékeknek a magyar{zat{t egy-

részt a gener{ciós különbségekben, m{srészt a saj{tos t{rsadalmi-kultur{lis 

közegben kereshetjük.  

A zenével kapcsolatos tevékenységi form{kra legerősebb hat{st, a kor{bbi 

kutat{s eredményeivel egybev{gva, az iskolai végzettség gyakorolta – b{r hall-

gatói mint{ról lévén szó, jelen esetben ez a szülők iskolai végzettségét jelentet-

te. Kiemelésre érdemes, hogy a településtípus és gazdas{gi tőke hat{sa jelen 

vizsg{lati eszközökkel nem, vagy alig volt megragadható. Fontosnak tartjuk 

hangsúlyozni azt a tényt, hogy a zenei aktivit{si form{k a hallgatói életmód 

sor{n komplex tevékenység-rendszerbe illeszkednek be. A szabadidős klaszte-

rek vonatkoz{s{ban kijelenthetjük, hogy a hangszeres zene és a koncertl{toga-
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t{sok túlnyomórészt a praktikus, tanul{s-orient{lt csoportban ragadhatók meg 

(b{r domin{nss{ ott sem v{lnak), ahol is e tevékenységi form{k a modern ele-

mekkel ötvöződve képezik a hallgatók mindennapjainak részét.  

Elemzésünk egyik legfontosabb tanuls{ga a tömegkultúr{hoz sorolható ze-

nei műfajok és a komolyzene fogyaszt{sa közötti distancia, amit a koncertek-

hangversenyek l{togat{s{nak gyakoris{g{val igyekeztünk felt{rni. A komoly-

zenéhez kapcsolódó v{ltozók mint{zatai jól l{thatóan rendeződnek össze, s 

képeznek a hallgatók életvil{g{ban egy olyan szeletet, amely a bourdieu-i érte-

lemben vett középoszt{lybeli tud{s b{zis{t is adj{k. A karok és intézmények 

közötti eltérések a zenei kultúr{ban arra hívj{k fel a figyelmet, hogy az így 

szerzett tud{selemek és viselkedési mint{k eloszl{sa nem esik egybe a karok 

presztízsének alakul{s{val.  

Az értékorient{ciók szerinti elemzés azt mutatta, hogy a zenei tőke nemcsak 

az iskol{zotts{gban megmutatkozó szülői kultur{lis tőkével, hanem bizonyos 

értékek prefer{l{s{val is szoros összefüggésben {ll. A tradicion{lis értékorien-

t{ció kifejezetten növeli, a materi{lis pedig csökkenti a zenei tőke felhalmoz{-

s{t. A tanulm{nyi előmenetel és a zenei tőke összefüggésének csup{n egy as-

pektus{t vizsg{ltuk, a hallgatói extrakurrikul{ris tanul{sban való részvétellel 

képviselve az előbbit.    
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VITÉZ FERENC 

 

A fotogr{fia és a hal{l.  

Ekphraszisz és képi illokúciós aktus  

Kosztol{nyi Dezső A csúf l{ny című t{rcanovell{j{ban 
 

 

 

„Homo aestheticus sum.” Így szól Kosztol{nyi Önmagamról című, a Nyugat 

1933. janu{r 1-jei sz{m{ban megjelent, a kosztol{nyis több műfajús{g jegyében 

egyszersmind vallom{sos önportrénak, illetve esszének is tekinthető ars poeti-

ca összegző, utolsó mondata (KD, 1977. 584–59025). „Az emberek nem nagyon 

akarnak élni, csak boldogok akarnak lenni” – olvassuk majd’ két évtizeddel 

kor{bbról, a Tinta följegyzései között, az Orvos és hal{l című komment{rban 

(KD, 1916. 188).   

Vajon miként függ össze egym{ssal a szépség és boldogs{g? Ez a kérdés a 

Nikomakhoszi etik{t író Arisztotelészt (1977) ugyanúgy foglalkoztatta, mint a 

boldogs{gról értekező, az arisztotelészi hagyom{nyhoz kötődő, azt azonban a 

boldogs{got a racion{lis léthez is kapcsoló nézőpontj{val tov{bbgondoló isz-

l{m erkölcsfilozófust, Miszkavaihit (1987), a boldog életről (és szabad akarat-

ról) elmélkedő Szent [gostont (1997) vagy az Ars poetic{ban az „én hadd le-

gyek boldog” önfelszólít{s{t követő József Attil{t. A szépség és boldogs{g kö-

zött kapcsolatot teremtő kategória a jós{g, a jó és rossz dolgok közötti különb-

ségtétel képessége, miközben a szépség ugyanúgy maga mellé követeli harma-

dik elvként az igazs{got (úgy is mint erényes, erkölcsös és tiszta életet), mint a 

boldogs{g.  

E helyütt nem tisztünk a szépség – jós{g – igazs{g, illetve a boldogs{g – jó-

s{g – igazs{g fogalomköreinek sem kategorikus, sem diszciplin{ris körbej{r{-

sa, nem mellőzhetjük azonban az irodalom- és kép-antropológiai megközelí-

tésmódokat, mivel az al{bb értelmezendő Kosztol{nyi-t{rcanovella éppen a 

szépség és boldogs{g kérdését {llítja középpontba. S az igazs{got is – mint a 

csúfs{ggal való szembesülés helyzetét –, valamint a jó v{laszt{s{nak képessé-

                                                           
25 A Kosztol{nyi Dezső műveiből vett idézeteknél csup{n a szerző monogramj{t, valamint az 

{ltalunk haszn{lt forr{s kiad{si év- és oldalsz{m megjelölését tüntetjük föl. 

  



MŰHELY ● VITÉZ FERENC: A FOTOGR[FIA ÉS A HAL[L (<) A CSÚF L[NY CÍMŰ KOSZTOL[NYI-NOVELL[BAN 
 

 
52 

 

gét: megfelelő v{laszt ad-e a „csúf l{ny” arra, amikor ismeretlen levelezőpart-

nere a külleme felől érdeklődik.  

A fotogr{fia reprezent{ciós és valós{gkonstru{ló szerepe mellett – „a csúf 

l{ny” halott húga fényképét küldi el a saj{tja helyett – foglalkoznunk kell az 

ekphraszisz retorikai alakzat{nak bemutat{s{val (az író egy elképzelt vagy 

valós{gos képet mutat be verb{lis eszközökkel). Szükségszerű, hogy kitérjünk 

a fotogr{fia és a hal{l (idődimenzióba helyezett és szimbolikus) kapcsolat{ra, 

illetve a képi illokúciós aktusok novell{ban is megjelenő saj{toss{gaira, értve 

alatta, hogy a kép bemutat{sa egyúttal a képen {br{zolt (vagy a kép {ltal gene-

r{lt) „cselekmény” végrehajt{s{val egyenértékű.  

Mivel a szövegre (az erdélyi fiatalember egy fotót kér a l{nytól) egy kép a 

v{lasz (a l{ny elküld egy fotót, amiről a m{sik azt hiszi, hogy valóban őt {br{-

zolja), itt az a kérdés is fölmerül, hogy vajon egy képpel lehet-e hazudni, hogy 

a kép vagy a szöveg ön{llít{sa az erősebb-e. „A csúf l{ny” egyébként mag{val 

a szöveggel sem mond igazat, a hazugs{gként elküldött kép viszont – paradox 

módon – igazolni l{tszik a szöveg hazugs{gait is. Amennyiben „a hazugs{g a 

nyelv rendeltetésével való visszaélés” (Frenyó, 2003. 6), úgy az igazs{g tagad{-

saként küldött kép önmag{ban nem sz{mítana hazugs{gnak, mivel viszont a 

kép éppen a verb{lis kontextusban nyeri el értelmét, a hamis képi reprezent{-

ció még súlyosabban mond ellent az igazs{g kényszerének, mint amikor a l{ny 

azt hazudja, hogy gyakorta éjfélig zongor{zik. 

Kosztol{nyi alapkérdése azonban nem az, hogy „a csúf l{ny” helyesen cse-

lekszik-e vagy sem, a novella középpontj{ban a csúfs{g és a boldogs{gv{gy 

disszonanci{j{nak problém{ja {ll (a jó és a rossz közötti v{laszt{s milyensége 

épp ennek a disszonanci{nak a következménye). Kosztol{nyinak a szépségelv 

volt egyúttal az erkölcse is – „Az elef{ntcsonttorony még mindig emberibb és 

tiszt{bb hely, mint egy p{rtiroda” (KD, 1977. 588) –, és ennek bizonyít{s{hoz 

hosszan fejtegeti a „homo moralis” tulajdons{gait, hogy szembe tudja {llítani 

azokkal a „homo aestheticus” ismérveit. „A homo moralis ellentéte és ellenké-

pe, gyökeres tagad{sa a homo aestheticus, az önmag{ért való tiszta szemlélő-

dés embere, aki nem ismer jót és rosszat, melyet semmiféle l{ngelme nem kü-

lönböztethet meg, csak szépet és rútat [<], az, aki boldogtalans{g{ban is bol-

dog, mert megérti, hogy miért boldogtalan, az, aki néha tökéletesnek {lmodja a 

tökéletlen vil{got” (KD, 1977. 389). 

Szinte ugyanezek lehetnek a viszonyít{si pontok „a csúf l{ny” önmeghat{-

roz{s{ban, azonban a szép és rút, a boldogs{g és boldogtalans{g, a tökéletes és 
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a tökéletlen harc{nak veszteseként, a szépség- boldogs{g- és tökéletességv{gy-

tól vezérelve, végeredményben önmaga csúfs{g{t, boldogtalans{g{t és tökélet-

lenségét kettőzi meg, amikor a saj{t fényképe helyett halott húga fotogr{fi{j{t 

küldi el a levelezőpartnerének.  

A mor{lis elveket l{tszólag félretehetnénk – a szintén a csúfs{g problém{ja 

körül forgó Pacsirta (KD, 1924) esztétikai karaktere ugyancsak a megismerés 

alapvetően nem-mor{lis természetét vil{gítja meg. Kosztol{nyi az Őszi reggeli 

(KD, 1971. II/75) című versben – amely egy csendéletkép („nature morte”, azaz: 

halott természet) ekphraszisza – kiz{rja a szépség befogad{s{ból a részvétet 

(„A pompa ez, részvéttelen, derült, / mag{ba-forduló tökéletesség‛). Mivel azonban 

nem a szépségről, hanem a szépséghi{nyról van szó, a Pacsirt{ban sem vonat-

koztathatunk el a „részvét etik{j{tól” (Bónus, 2006), ekképp A csúf l{ny is ma-

g{ban hordozza az egy önmag{n túli célnak való al{rendeltségét: a csúfs{g és a 

f{jdalom érzete kapcsolja össze az észlelést a megértéssel.  

A csúfs{g nem m{s, mint tagad{s „a szépség affirmatív volt{val szemben”, 

ösztönözve „az észlelés és az értelemad{s szüntelen megújul{s{t” (Bónus, 

2006. 54), az értelemad{s pedig éppen a részvétben, a m{sikkal történő azono-

sul{s aktus{ban érhető tetten. Csakhogy, Pacsirt{val ellentétben, nem „a csúf 

l{nnyal” való azonosul{s késztetését érezzük: a t{rcanovell{ban „a csúf l{ny” 

önmaga ir{nt érez részvétet, és azonosul{sa a halott húg{val történik meg.  

A részvét és azonosul{s egyik alapfeltétele valamilyen hasonlós{gelv fölfe-

dezése, ami a csal{di, vér szerinti „hasonlós{g” form{j{ban eleve adott, {m az 

olvasó azzal a problém{val szembesül, hogy amikor a halott élőként kezd vi-

selkedni (a l{nytestvér a fénykép, a halott édesapa h{trahagyott t{rgyai révén; 

Albert, a fiútestvér a halott édesapjukkal, „a csúf l{ny” a halott l{nytestvérük-

kel azonosul), az élő szükségszerűen halott{ v{ltozik. 

A csúf l{ny című t{rcanovell{ban – mely a Pacsirta motivikus előzményének 

is tekinthető –, a fénykép reprezent{ciós-helyettesítő szerepén túl, szimbolikus 

form{ban a fotogr{fia és a hal{l képzetkörét is megjeleníti az író. S amennyiben 

a hal{l elv{laszthatatlan a maszktól (Belting, 2007), úgy a Kosztol{nyin{l is 

jellemző névad{s (mint egy fajta maszk) jelentéstani összefüggései (Bónus, 

2006) a név {ltal tételezett identit{s elhajl{saival utalnak egy m{sik – a névje-

lentést megsemmisítő – létezésminőségre. Azzal, hogy Kosztol{nyi „a csúf 

l{nyt” Bell{nak (Szépnek) nevezi, a név és az identit{s elhajl{s{val előrevetíti a 

szereplő önmag{ban való megsemmisülését is.   
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Kosztol{nyi és a fotogr{fia 

  

A t{rcanovella keletkezése idején, 1910-ben, a fotogr{fia m{r egy{ltal{n nem 

sz{mított újdons{gnak. Az 1900-as p{rizsi vil{gki{llít{son, melyen 300 ezer 

l{togató vett részt, a becslések szerint 51 ezer fényképezőgép kattogott – min-

den 100 l{togatóból 17-nek volt fényképezőgépe (Scharf, 1997). Mivel mind 

erősebben megfogalmazódott az igény, hogy a fotogr{fi{t a festészethez hason-

ló rangon ismerjék el, a 19. sz{zad végén a folyóiratok egyre nagyobb figyelmet 

szenteltek a művészi fotogr{fia módszereinek és saj{toss{gainak. [m a folyó-

iratok nem kín{ltak elég széles fórumot ahhoz, hogy a fotogr{fia is a tömeg-

kommunik{ció meghat{rozó szereplője legyen, ellenben a hírlapok fotóhaszn{-

lata m{r jelentősen hozz{j{rult a képi közlések népszerűsítéséhez. A rajzos 

illusztr{ció helyét fokozatosan vette {t a fénykép, a fénykép-illusztr{ció, megje-

lentek a képes oldalak és képmellékletek. A New York Times az I. vil{gh{ború 

ut{n, 1919-ben elindította saj{t, nemzetközi fotóhírszolg{lat{t, és a lapok több-

sége a húszas évek derek{tól kezdve Magyarorsz{gon is rendszeresen alkal-

mazott fotogr{fi{t (élen j{rtak ebben a Miklós Andor {ltal ir{nyított Az Est-

lapok). A sajtófotó „olvasotts{ga”, népszerűsége követte a képregényét, s a két 

vil{gh{ború között elindult a m{ig megfigyelhető folyamat, mely szerint csök-

ken a szövegnek, és nő a képnek sz{nt hely a lapokban (Szil{gyi, 1999). 

A sajtófotók egy részét a művészi megjelenítésre is fogékony fotogr{fusok 

készítették. Jó példa lehet erre Munk{csi M{rton életp{ly{ja. 1928-as emigr{-

ciója ut{n Martin Munk{csi néven lett vil{ghírű fotóriporter, majd divatfotós, 

nevét a „nagy négyek” között emlegetjük (André Kertésszel, Robert Cap{val és 

Brassaival együtt). Munk{csi riporterként előbb sportfotókat közölt Az Estben 

– a téma a mozg{s, a lendület és dinamika mellett a t{rsadalom{br{zol{shoz is 

lehetőségeket kín{lt –, s hamarosan keresett riportere lett a Pesti Naplónak, a 

Ma Estének, a Délib{bnak, a Szính{zi Életnek (Argejó, 2012). Munk{csi 1928 ut{n 

Németorsz{gból is rendszeresen küldte fényképeit a hazai lapoknak – 1924–35 

között 700 fotója jelent meg magyar sajtótermékekben –, legtöbb fotogr{fi{ja a 

Pesti Napló Képes Mellékletében l{tott napvil{got. Munk{csi igen hamar kapott 

m{s feladatokat is: 1924. június 12-én megjelent a – későbbi, „t{rsadalmi érzé-

kenységről tanúskodó gyermekfotóit” (Argejó, 2012. 26) megelőlegező – Pesti 

gyerekek a ny{rban című fotósorozata a Ma Este című lapban. 

Ehhez a hat képhez Kosztol{nyi Dezső adott (cím nélküli) verses „képal{-

ír{sokat”. Itt olvashatók „A j{ték. Az különös. Gömbölyű és gyönyörű<‛ a „Ny{r, 
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pesti ny{r. Az utc{kat javítj{k<‛, a „Tömjénez a ny{r a légben<‛ a „J{tszom ennen 

életemmel<‛, a „Legyen minden cukr{szda a tiétek<‛, a „De azt akarom, tiszt{n és 

fehéren<‛ kezdetű versek. 26 Ezek mindegyikét – szó szerint vagy vari{nsban, 

ön{lló versként vagy részletként – megtal{ljuk a költő A szegény kisgyermek 

panaszai (1910) kötetében (KD, 1971).27 Nem tarthatjuk véletlennek, hogy Kosz-

tol{nyi innen kölcsönözte a fotósorozathoz a képal{ír{sokat, hiszen az egész 

ciklus „filmszerűen” pörög végig előttünk, legal{bbis olyan hat{sa van, mintha 

egy gyermekkori fényképalbumot lapozgatn{nk. R{ad{sul a ciklus egyik verse 

m{r a cím-kezdősorban is megnevezi a fotogr{fi{t – Fényképek (KD, 1971. I/143–

144) –, s annak felidéző erejéről, narr{ciós kényszeréről szól: „< az életük egy-

szerre visszal{tom, / mikor beszélek egy-egy kép előtt‛. 

Nemcsak a költő és próza-, hanem az újs{gíró Kosztol{nyi érdeklődésében 

is kitüntetett helye volt a fényképnek, ami azzal is magyar{zható, hogy a ver-

seken túl a Kosztol{nyi-próz{ban szintén stílusalakító szerepe volt az érzéki 

kifejezést fokozó ikonotextusnak, illetve az ekphraszisz retorikai alakzat{nak. 

Interjúriportként és interjúportréként egyar{nt fölfogható riport-t{rc{it Alakok 

címmel közölte és gyűjtötte kötetbe (KD, 1929), és az első 35 portré 24. darabja 

lett a Fényképész, mely így éppen a sorozat aranymetszésében {ll. (A fénykép 

motívuma megjelenik a Modell című interjúportréban is, amely a 12. a sorban, 

teh{t a kötet első és a m{sodik harmad{nak metszésében helyezkedik el). Ez a 

sorozat újabb 33 portréval bővült később, s szinte mindegyik alak bemutat{s{-

ban domin{l annak pillanatfelvétel jellege, úgy tetszik, mintha maga Kosztol{-

nyi is afféle író-fényképészként közelítene modelljeihez.  

A hat író kisportréj{t megrajzoló, 1932. tavaszi jegyzetcsokor címébe m{r 

eleve beemelte a fénykép kifejezést: Gyorsfényképek a PEN nagygyűlésről (KD, 

1975. 447–451), s azzal a sz{ndékkal írt, hogy fotogr{fi{k helyett a szöveg ele-

venítse meg a portréalanyok l{tható jegyeit. „Kékkel és ezüsttel kellene meg-

festeni arcképét” (Galsworthy). „Vulk{n és tűzij{ték [<], megható emberiesség 

                                                           
26 Az annot{ciós bibliogr{fia forr{sa, a 701–706. tételsz{m között: 

 http://www.kosztolanyioldal.hu/sites/default/files/119_biblio-kd-3.pdf (letöltve: 2012. 11. 05.)  
27 „A j{ték. / Az különös. / Gömbölyű és gyönyörű<‛ kezdetű részben bukkan föl a „J{tszom ennen 

életemmel<‛ képal{ír{s (KD, 1971. I/125). A „Ti, akik z{rt ajtók előtt szepegtek<‛ kezdetű szakasz-

ban lelünk r{ két újabb verses képal{ír{sra: „De azt akarom, tiszt{n és fehéren / legyetek vígak és 

b{rsonyba-j{rók<‛, „Legyen minden cukr{szda a tiétek<‛ (KD, 1971. I/111). A „Ny{r, pesti ny{r. Az 

utc{kat javítj{k‛ vari{nsa 1910-ből: „Tavasz, tavasz. Az utc{nkat javítj{k‛ (KD, 1971. I/136); a „Tömjé-

nez a ny{r a légben‛ kor{bbi v{ltozata: „Tömjénez a tavasz a légben<‛ (KD, 1971. I/137).   

http://www.kosztolanyioldal.hu/sites/default/files/119_biblio-kd-3.pdf
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és v{sott bohócfintor együtt, élően, szét nem bogozhatóan, a tehetség, a latin 

vid{ms{g és j{tékoss{g fémjelzésével” (Marinetti). „Ha valaki [<] csak szik-

kadt-fakó arc{t l{tn{, elsz{nt fejét, h{trasimított, fekete haj{val, s l{ngoló sze-

meit<” (Toller).        

Hasonló arcképrajzoló módszerek figyelhetők meg a Tíz nép, a Bölcsőtől a ko-

porsóig vagy a címében is a fényképre utaló Csal{di arcképcsarnok ciklusaiban. 

Amikor a Lelki arcképek sorozat{nak közlésére v{llalkozott a Pesti Hírlap (1932), 

előszav{ban Kosztol{nyi is visszatekintett a kor{bbi portrésorozatokra, melye-

ket az emberről szóló tanulm{nyoknak nevezett.  

Az Alakokban Kosztol{nyi azt vizsg{lta, milyen viszonyban vannak mester-

ségükkel. „Amíg rajzolgattam von{saikat – egy homlokot a l{mpa fényében 

vagy egy busa bajszot, mely az ajakra konyul –, igyekeztem behatolni termé-

szetük titkaiba, elképzelni, mit jelenthet nekik a vil{g és ők a vil{gnak, de fő-

képp arra figyeltem, hogy mesterségük szakadatlan gyakorl{sa milyen v{lto-

z{sokat teremtett bennük és rajtuk, milyen kop{st, csiszolts{got, sebet idézett 

elő, milyen gyarlós{ggal vagy kiv{lós{ggal tetézte őket” (KD, 2002. 426).  

A Bölcsőtől a koporsóig portréiban az életkort tanulm{nyozta, az egyéves cse-

csemőtől a sz{zéves aggasty{nig, „az idő fejlesztő, romboló hat{s{t az emberi 

szervezetre”. S ha az imént még csak egy-egy mozdulatra figyelt föl, egy gesz-

tusban, illetve helyzetben kimerevítve az időt, a zs{ner-fölvillan{sok helyett itt 

m{r maga a szerzői sz{ndék is arra vonatkozott, hogy filmszerűen jelenjen 

meg a portrék egym{sut{nj{ban az emberi élet folyamata: „az egész együttvé-

ve moziszerűen érzékeltesse az élet folytonoss{g{t és tünékenységét” (KD, 

2002. 426–427). 

A képi hat{sok megjelenítése, illetve a megjelenítés képi érzékletessége a Tíz 

nép szereplőinél is tudatos eszközv{laszt{s eredménye volt, s itt sem a fotogr{-

fia- (mint {llókép), sem pedig a mozi-jelleg (mozgófénykép) megvalósít{sa 

nem volt írói cél, ink{bb festményszerűen kív{nta {br{zolni alakjait: „a maguk 

festőin v{ltozatos és nem v{ltozó jellegzetességükben” (KD, 2002. 247).  

A Lelki arcképekben ugyanakkor nem a külső, nem a mesterség, nem az élet-

kor, nem a l{tható (nemzeti) karakter érdekelte, hanem sokkal jobban foglal-

koztatta az ember gondolata a vil{g nagy kérdéseiről. „Eszmei kalandoz{s{-

ban” – ahol „a gondolat mozgatja a vil{got” – l{tni és l{ttatni szeretett volna 

most is, de „a külső idom, a megjelenési forma, a test” helyett a szellem és a 

lélek foglalkoztatta. „Ezért nevezem ezeket az arcképeket lelki arcképeknek” 

(KD, 2002. 428). 
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„Nyolcvan arc, nyolcvan lélek” – írta a Pesti Hírlap 1931. febru{r 8-i sz{m{-

ban megjelent, Nyolcvan ismeretlen arckép című jegyzetében. Az ismeretlen em-

berek portréinak tanulm{nyoz{sa azért rejtett mélyebb var{zst, mert „ezek 

nem önmagukhoz hasonlítanak, hanem az élethez. Minden arc mögött titkos 

arc lüktet, s ez egyre jobban csig{zza képzeletemet” (KD, 1973. 243). Egy-egy 

mondatban írja le a képeket, a l{tható jegyek mellé egy l{thatatlan tulajdons{-

got asszoci{lva:  

„Gépírónő, a szemüveg üvegfényében, a szerénység és értelem ragyog{s{-

ban. [<] Újs{gíró, hunyt szemmel, mintegy vakon, befelé nézve. [<] Fűtő, 

szik{r és elsz{nt. Takarítóasszony, széles b{lv{nyarccal, {polatlan hajjal és 

hosszú szempill{val, amint megaranyozza a verőfény, s feje al{zatosan lefelé 

bukik. [<] Nincs köztük egy se jelentéktelen. Az utcaseprő nyugodtan lehetne 

miniszterelnök, a h{zaló egy Borgia vagy egy Bourbon, esetleg renesz{nsz fő-

pap is, a szobal{ny európai hercegnő vagy amerikai milli{rdos nő” (KD, 1973. 

243–244).  

Kosztol{nyi motívumai és tém{i között a fényképpel, illetve fényképezéssel 

kapcsolatos elemek akkor gyarapodtak, amikor a magyar sajtóban is vissza-

vonhatatlanul elterjedt a fotogr{fia és a fénykép-illusztr{ció alkalmaz{sa. A 

fénykép tömegmédiumok közé emelkedése egyúttal annak lehetőségét is meg-

teremtette, hogy a lefényképezett emberek ismertté v{ljanak. Ezt a meg{llapí-

t{st is mag{ban foglalja Kosztol{nyi érvelése, miszerint „csak azok az emberek 

jelentéktelenek, akikkel nem törődnek, Mihelyt r{juk szegeződik a szem vagy a 

fényképezőlencse, m{r nem azok. Mutassanak nekem egy {tlagembert. Ilyenek 

puszt{n t{volból, elméletben vannak. Közelből és valós{gban minden ember 

kivétel és csoda” (KD, 1973. 244).     

Tanulm{nyunkban azonban nem csup{n a Kosztol{nyi-próza fényképszerű 

{br{zol{s{t kív{njuk bemutatni, hanem a (nem művészi) fotogr{fia motívum{t 

is. A Nyolcvan ismeretlen arcképben fejtette ki az író, hogy a művészi fotogr{fia 

valós{got újrateremtő karakteréhez nem elegendő a valós{g dokumentatív 

visszaad{sa, hanem nagyfokú képzelőerő is szükséges ahhoz. Az igaz{n sike-

rült művészi fotogr{fia modelljeiről pedig nem lehet azt mondani, hogy „szép 

vagy csúnya” – hiszen ezek a minőségek imm{r nem a modellt (a műalkot{s 

t{rgy{t), hanem mag{t a művet hivatottak jellemezni. 

A csúf l{ny című novell{ban szereplő fotogr{fia nem művészi kép, a való-

s{gból nem hagy el semmit, és nem is tesz hozz{ ahhoz. A csup{n dokumen-

tum szerepű kép azon túl, hogy szükségszerűen rendelkezik az ekphraszisz 
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saj{toss{gaival, egyúttal reprezent{ciós eszközzé is v{lik.  Abban az értelemben 

föltétlenül, hogy b{r a fénykép egyszerre jelenik meg képzetként, {br{zol{s-

ként és megjelenítésként, a reprezent{ció sokszólamús{g{ban azonban – az 

önreflexiók kultur{lis jelentésh{lój{val együtt – jóval erőteljesebb annak helyet-

tesítő funkciója (Waldenfels, 2004). 

A helyettesítést azonban nem egyszerűen {llapotként vagy eredményként 

fogjuk föl, hanem „eseményként”, teh{t folyamatként. Ebben a folyamatban 

megfigyelhető egyrészt a kép személyt helyettesítő funkciója (Novitz, 2003), 

m{srészt a modell {talakul{sa képpé. Igen érdekes, hogy Kosztol{nyi az (első) 

Alakok Fényképészében tulajdonképpen m{r megírta ugyanazt, mint amit Ro-

land Barthes fél évsz{zaddal később vetett papírra.  

Barthes a fotóportré „z{rt erőteréről” beszél, kiemelve, hogy amikor fény-

képeznek valakit, minden megv{ltozik, pózolni kezd, mintegy „előre képpé 

v{ltozik”. „A fotóportré z{rt erőtér. Négy képzeletbeli mozzanat keresztező-

dik, ütközik össze, v{ltozik benne. A fényképezőgép lencséje előtt egyszerre 

vagyok az, akinek hiszem magam; akinek l{ttatni szeretném magam; az, aki-

nek a fényképész hisz; és az, akit a fényképész művészetének bemutat{s{ra 

haszn{l fel” (Barthes, 1985. 19). 

Kosztol{nyi hasonló kérdéseket feszegetett: „A gép előtt mindenki l{mpal{-

zat kap és hiú, nagyon hiú – mondja a fotogr{fus. – A nők tal{n kevésbé pózol-

nak. Előre gondoskodnak arról, hogy a hasonlós{g ne lehessen túls{gosan 

nagy. Kikészítetten, vastagon kifestve {llnak a lencse elé. A legpolg{ribb nők is 

a kor szépségide{lj{t vallj{k magukénak. Mindegyik egy sov{ny, eton frizur{s, 

fiús színésznőt alakít. Csak önmag{ra nem akar hasonlítani.” A riporter erre 

úgy reag{lt, hogy hiszen az a legunalmasabb dolog, ha valaki önmag{ra akar 

hasonlítani. „... mindny{junk lelkében benne lakozik a bovaryzmus, az a  ma-

jomkodó, ősi hajlam, mely meghamisítja nemcsak külsőnket, hanem tulajdon 

jellemünket és vérmérsékletünket is, úgyhogy egyikőnk sem éli a valódi életét, 

hanem egy m{sikat, mely éppen ellentétben {ll vele, s azért szenved, azért hoz 

minden {ldozatot, hogy ezt elérje. Ki akar a valós{ggal tal{lkozni? Ez nem 

érdekes. Nézze meg, hol lógnak a tükrök. Többnyire a hom{lyos sarkokban. 

Az emberek teljes napfénynél soha nem szeretik szemlélni arcukat, csak ho-

m{lyban, amikor a képzeletnek több szerepe jut, mint az érzékelésnek” (KD, 

1929. 95–96).  

Barthes szerint az ember {llandóan ut{noz valamit (gyakran önmaga elkép-

zelt képét), ezért valah{nyszor a fényképezőgép elé {ll, elfogja valamilyen bi-
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zonytalans{g. A Fotogr{fia „azt a nehezen megragadható pillanatot {br{zolja, 

amikor nem vagyok sem alany, sem t{rgy, hanem ink{bb olyan alany, amely  

érzi, hogy t{rggy{ v{lik: kicsiben {télem a hal{lt, valóban szellemmé (spectrum) 

v{lok” (Barthes, 1985. 19). A t{rgyiasult ut{nz{sból emelkedik ki a helyettesítés 

m{sodik szintje, egy fajta transzcendens meta-reprezent{cióként fogható föl 

ezért az olyan aktus, amikor egy m{r nem létezővel helyettesíti önmaga jövőbeli 

képét az ember, így eggyé v{lik azzal. (Ezt a kérdést fejtjük majd ki a fotogr{fia 

és a hal{l motívum{t bemutató tanulm{nyrészben.) 

 

  

Ekphraszisz vagy ikonotextus 

 

A csúf l{ny – miként sz{mos m{s Kosztol{nyi-novella – a l{tv{nynak kitünte-

tett szerepet kín{l (Érfalvy, 2012. 40), és nemcsak a nézés, a(z ön)megfigyelés 

révén, hanem az alany t{rggy{ v{l{s{nak folyamat{ban is. A „csúf” címbe 

emelt minősége fokozatosan alakul {t az esztétikai azonoss{gból egy antropo-

lógiai (kultur{lis és szimbolikus) tulajdons{gg{, viselkedésform{v{. Kosztol{-

nyi ezt teszi még hangsúlyosabb{ a név „metaforiz{ló erejével” (Érfalvy, 2012. 

44) – Bella neve nem a l{ny saj{t jelenvalós{g{t, hanem a megvalósíthatatlan 

v{gyait tükrözi.  

Kosztol{nyi valós{gosként – esztétikai érzékiségében – írja le az elképzelt 

fotogr{fi{t, ily módon a szöveg bimedialit{sa alakzati szinten is megjelenik. 

S{ndor Katalin (2006) r{mutat, hogy eleve benne van mindkét médiumban (a 

szövegben és a képben) a kettő közötti {tj{rhatós{got megteremtő kapcsolat. 

Szemiózisukban „elv{laszthatatlanul összeforr a képi és a verb{lis, az intuitív 

és a diszkurzív, az ikonikus és a szimbolikus” (Szőnyi, 2004. 201). Tov{bb{ 

Kibédi Varga [ron is a mellett érvel, hogy nem létezhet mégoly absztrakt kép 

sem, melynek ne lenne elképzelhető valamilyen szövegreferens olvasata (meg-

indít egy fajta fant{ziaszövést), és nincs olyan szöveg sem, amely ne idézne fel 

valamilyen ment{lis képet, képeket (Kibédi Varga, 1998. 170).  

Kép és szöveg médiumainak kölcsönhat{sa egyébként azért is lenne nehe-

zen megkerülhető, mert a képnek rendszerint címe van (szöveg), illetve a ké-

pek maguk is tartalmaznak vagy tartalmazhatnak szövegeket, m{srészt a szö-

vegek szükségszerűen elevenítik föl a l{tható vil{g elemeit, amikor története-

ket mesélnek, és a történeteket szereplőkkel és t{rgyakkal népesítik be. Ahhoz, 

hogy a szöveg esztétikai érzékiséget keltsen, nemcsak az ekphraszisz retorikai 
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alakzat{t kell az írónak haszn{lnia, hanem minden olyan trópust, amely segít 

az elbeszélt dolgok l{thatóv{ tételében.  

Az ekphraszisz a verb{lis és vizu{lis, a kép és a szó keresztmetszetében {lló 

trópus, mely az ókori retorik{ban egy vizu{lis mű költői eszközökkel történő 

leír{s{t jelentette, s ez a l{tv{ny (a megidézendő kép) lehetett valós vagy kép-

zeletbeli egyar{nt – ennek klasszikus alapform{ja Akhilleusz pajzs{nak leír{sa 

az Ili{szban. Az ekphraszisz alkalmaz{sa ugyanakkor lehetőséget ad az írónak 

vagy költőnek arra, hogy ne csak ut{nozza a t{rgy{t, amit megeleveníteni kí-

v{n (hiszen a l{tható vil{got közvetlenül szeretné hozz{férhetővé tenni a sza-

vak {ltal), hanem {t is alakítsa vagy felülmúlja azt a leír{s sor{n (Varga T., 

2004. 13).  

Ortega y Gasset a Platón Lakom{j{hoz írt 1946-os Komment{rj{ban említi, 

hogy a nyelvet végső soron mindig korl{tok között tartja a kimondhatatlans{g 

hat{ra (Ortega, 2005.), ugyanakkor a képet is korl{tozza a kifejezhetőség hat{-

ra. A szöveg és kép interreferenci{lis viszonya, dialogikus retorikai kapcsolata 

így, ha nem is szünteti meg az egyik vagy m{sik elé {llított hat{rokat, azokat 

mindenképp kintebb tolhatja. Léteznek klasszikus, elképzelt képek a szöveg-

ben (Az ov{lis arckép, Az ismeretlen remekmű, Dorian Gray arcképe), és igen v{lto-

zatos a valódi képekre való hivatkoz{s, és noha Szegedy-Masz{k (2007) első-

sorban az elképzelt képm{sokra vonatkozóan tartja jellemzőnek, hogy önér-

telmezéssé alakítja {t a nem irodalmi alkot{st, {m hasonló célokat szolg{l a 

valódi képek jelenléte és bemutat{sa is. A példasor itt is hosszú, így al{bb csu-

p{n két Umberto Eco-művet emelünk ki (noha izgalmas feladat volna Saint-

Exupéry vagy a késői Wittgenstein filozófiai szövegekbe illesztett saj{t rajzai-

nak értelmezése is). 

Eco a Loana kir{lynő titokzatos tüzében (2007) olyan gyermek- és ifjúkori ké-

peket, képregény-részleteket, bélyegeket, illusztr{ciókat és újs{gcímlapokat 

stb. applik{l a szöveghelyekbe, amelyek az elveszített emlékezet visszakeresé-

sét szolg{lj{k. A pr{gai temetőben (2012) pedig az illusztr{cióként haszn{lt – 

java részt az író saj{t gyűjteményéből sz{rmazó – metszetek és grafik{k alatt 

konkrét szöveghely-idézetek szerepelnek, melyek előre-, illetve visszautalnak, 

egyszerre hangsúlyozva úgy a kép-, mint a szövegjelentést, hiszen gyakorta 

nem ott {ll a kép, ahol a hivatkozott szöveg olvasható. S ezzel a szerző nem-

csak a személyiségszerepek, de a képek és szövegek egym{st keresztező labi-

rintusj{ratai közé is tükröket helyez, így soha nem lehetünk biztosak abban, 

hogy melyik kép a valódi vagy csak tükre a m{siknak. 
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A Kosztol{nyi-t{rcanovella metaforikus motívumalkalmaz{s{hoz közelebb 

{ll a Wilde-regény portréja, amely műt{rgyként kezdi létezését, {m kilépve a 

művészet régiój{ból, {tkerülve Dorian h{z{ba (teh{t a főszereplő belső vil{g{-

ba), fokozatosan alakul {t egy lélektani-erkölcsi péld{zat szereplőjévé (Bényei, 

2010. 282). A kép először Basil, a festő titk{t fedi föl és mutatja be (ezért nem 

akarta ki{llítani azt), és b{r nem szűnik meg Basil titka lenni, Dorian titk{t tes-

tesíti meg később. Dorian Gray egyszerre lesz szereplő és műalkot{s – ily mó-

don egyszerre felelős a saj{t sors{ért, s mentesül is a felelősség alól (Bényei, 

2010. 285–287). Wilde regényében „a részletes képleír{s elmarad{sa nem feltét-

lenül arra utal, hogy a kép tartalma a nyelv sz{m{ra megjeleníthetetlen, hanem 

legal{bb annyira annak önreflexív jelzése, hogy a kép – pontosabban az, ami 

képként jelenik meg az elbeszélő szövegben – afféle üres, aszémikus hely a 

szövegben, roskad{sig rakva különböző allegorikus jelentésekkel” (Bényei, 

2010. 289). A képleír{s m{r azért is hi{bavaló, mert az mindig megkésettségben 

lenne, a kép ugyanis folyamatosan v{ltozik, ezért a kép jelentése nem az, ami 

rajta l{tható, „hanem maga a v{ltoz{s ténye” (Bényei, 2010. 305).  

Kosztol{nyi novell{j{ban a halott l{ny fotogr{fi{ja – pontosabban: az élő 

testvér fényképhez való viszonyul{sa, annak hamis-reprezent{ciós alkalmaz{-

sa – szintén fölfogható egy lélektani-erkölcsi péld{zat „szereplőjeként”, illetve 

a Wilde-péld{zattal való p{rhuzamra utal az a tény, hogy a fénykép Kosztol{-

nyin{l is {tmegy egy fajta {talakul{son: „Az arckép megviselten érkezett meg a 

hosszú utaz{stól. F{sultan b{multa. A nagy l{zban szinte pörnyévé égett, egy 

{rnyékk{ fakult, egy gondolatt{ halv{nyodott” (KD, 1981. 306). 

Az ekphrasziszt leírhatjuk úgy is, mint „szöveg-képet” (ami nem a szöveg 

l{tható képét, hanem a szöveg {ltal fölidézett képet jelenti). Texte/Image című 

könyvében Liliane Louvel „olvasott” képről és „l{tott” szövegről értekezik, és 

a szövegben megjelenő (vagy megjelenített) képről ikonotextusként, a „szöveg 

szemeként” („l’oeuil du texte‛) beszél – s ez a megközelítésmód ma kiv{lóan 

alkalmazható a szöveg-kép referenci{kat értelmező vizu{lis kommunik{cióku-

tat{sban is (Louvel, 1998/a; 1998/b; 2010; Varga E., 2012). 

A nyelvtől való függőség veszélyeire figyelmeztet Bätschmann, s arra keresi 

a v{laszt, hogy a nyelv vezérli-e a l{t{st, vagy valóban a képeknek van-e olyan 

hatalmuk, hogy alakíts{k szövegeinket. Előbbi fölvetés alapja az lehet, hogy a 

képek többértelműsége bizalmatlans{got szül a l{t{ssal szemben – ez jut kife-

jezésre, ha a képen különbséget teszünk a „tulajdonképpeni” és a „nem-

tulajdonképpeni” között; ahol a „tulajdonképpeni” mindig egy rejtett, mögöt-
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tes értelem (Bätschmann, 1998. 37). A kép eme megtévesztéseit teh{t a nyelvvel 

korrig{lhatjuk. Ezzel szemben a „szöveg szeme‛ kifejezés azt közvetíti, hogy a 

szöveget a kép teszi érthetővé, és a kép optik{j{n keresztül nyílhat r{ tekinte-

tünk a szavak „tulajdonképpeni” jelentésére (Louvel, 1998/a, 2010).     

Barthes fölvetését a képek szövegszerű – vizu{lis retorikai – haszn{lat{ra 

(1990) sz{mos vita követte. Belting meg{llapítja, hogy a képek esetében még 

v{rat mag{ra egy, a nyelvi argument{cióhoz hasonlóképpen kidolgozott érve-

lés. „A belső és külső képek mindenfajta megkülönböztetés nélkül a ’kép’ fo-

galma al{ rendelhetők. Az viszont nyilv{nvaló, hogy a médium a képek eseté-

ben annak az ekvivalense, ami a nyelv esetében az ír{s. Csakhogy a képek 

sz{m{ra nem létezik a testből egyar{nt kilépő nyelv és ír{s közötti alternatíva. 

Médiumokkal kell dolgoznunk, hogy l{thatóv{ tehessük a képeket, és hogy 

{ltaluk kommunik{ljunk. A ’kép nyelve’, ahogyan mi hívjuk, egy m{sik megje-

lölés a képek medialit{s{ra” (Belting, 2007. 30).  

A szűkebb ({m eredeti) jelentésében haszn{lt ekphraszisz valamilyen konk-

rét kép (egy vizu{lis alkot{s) leír{s{ra alkalmas retorikai alakzat, és az a 

Louvel szerinti ikonotextus része. A konkrét (elképzelt vagy valós{gos) kép 

szövegként jelenik meg, miközben az irodalmi alakzat képpé (l{tv{nny{ kép-

zelhetővé) v{lik. Az ikonotextusokon belül teh{t két ellentétes folyamat egy-

szerre vagy egym{ssal p{rhuzamosan érvényesülhet: a képből „szöveg”, és a 

szövegből „kép” jön létre. Mint l{tjuk, Kosztol{nyi mindkét elj{r{st alkalmazza 

ír{s{ban.       

Kosztol{nyinak ebben a novell{j{ban is – mint az Érfalvy Lívia {ltal elem-

zett Miklóska, illetve a H{lyogműtét című ír{sokban (Érfalvy, 2012) – sz{mos, a 

l{t{sérzéket szólító kifejezésre bukkanunk, melyeket a „csúf” interpret{ciós 

többlete (mint szépségtagad{s és koherencia teremtő kontextus) folyamatosan 

{tértelmez. A nézés aktus{t jelöli a „belenézni”, a „r{tekintettek”, az „ór{kig 

elb{multa”; a „pillant{sa m{r egy búcsútekintet”; Bella öccse „sötét szemmel 

nézte a vid{ms{g{t”; a l{ny „f{sultan b{multa” a visszaküldött fényképet, 

melyről a halott „b{natosan tekintett r{”; Bella „nézte az éjet”. A külső jellem-

zésére szolg{l a „hajam szőke”; a „szeplős arc”; a „vizes szemek”; a „gömbölyű 

fej”, a „bús, pisze emberek”; majd a l{nytestvér képének jellemzéseként: „az 

arc s{padt lett, a kezek szinte törékenyek, a haj nehéz és szomorú”. Albert „sű-

rű és szép szak{lla megdagadt a könnyeitől, mint egy spongya”. A sz{j metafo-

rikus megjelenítése az „ut{latos varangy”; a halott testvér fotogr{fi{ja „temp-

lomi ereklye”, a sz{ja – ellentétben Bell{éval – „gyenge, pihegő és nedves, 
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mintha krist{lypoh{rból patakvizet ivott volna”. Amikor Bella m{sok leveleit 

közvetítette, „a szerelmesek rózsaszínűek lettek és kigömbölyödtek”. Albert 

egy alkalommal „vid{man jött haza egy rózsaszínű szegfűvel a gomblyuk{-

ban”. Bella, mag{ra teregetve a „nehéz szagú v{sznakat”, mozdulatlanul ült, 

csak „s{rga arca kandik{lt ki belőlük, mint halotté a szemfödőből”. Külsőt és 

belsőt egyszerre jellemző gesztus a „minden nőre r{mosolyogtak”; a „Bella 

arca ragyogott az örömtől”. Az ír{s képét jellemzi a „sűrű, gyöngyös betű”, a 

hivatalnok levelében a „kacskaringós von{sok”. A fény több form{ban is jelen 

van: „esténként meggyújtom a gyerty{kat”; „egészen vil{gos van, havas téli  

délben vagy tavaszi reggeleken”. A fény ellentéteként tűnik föl az „{rnyék”, a 

„fénytelen szőke haj”; az anyjuk „p{paszemét elhom{lyosította a könny”. S b{r 

„a halott kisl{ny fotogr{fi{ja még most is üdén ragyogott”, „volt benne valami 

t{voli és ködös”. Az éjszaka „csúnya”, „szürke, poros, szeles”, mintha „sötét 

reggel” volna. A szembenézés helyzetét kín{lja a „tükör”, mely a „szép” fény 

tagad{saként „gonosz fényességként” jelentkezik; Bella csúfs{g{t észrevéve, a 

fiatalemberek „megijedtek a saj{t nevetésüktől”; a l{ny „farkasszemet nézett a 

tükörrel”; s amikor a fotogr{fi{nak „fehér olt{rt polcol”, és saj{t arcképét oda-

teszi a halott testvére fényképe mellé, „igaz{n l{tja mag{t”. 

 

  

Igazs{g-félelem és boldogs{gv{gy kettőssége 

 

A csúf l{ny című t{rcanovell{j{ban a névad{s – Kosztol{nyi m{s prózaművei-

hez hasonlóan – szimbolikus. A csúf l{nyt Bell{nak hívj{k. „Bella, a csúf le{ny, 

levelet írt” – ezzel az oximoront (bizonyos értelemben katakrézist) teremtő 

mondattal kezdődik a novella. Groteszk alaphelyzetet v{zol föl az író, hiszen a 

csúf l{ny és a neve poentírozza az ellentétet – az oximoron alakzata retorikai-

lag gyakran arra szolg{l, hogy az értelmileg l{tszólag egym{st kiz{ró kifejezé-

sek (ellentétekként) ironikus célzattal kapcsolódnak össze. A csúf l{nyt Szép-

nek hívj{k, a természet görbe tükröt mutat a névadó szülők v{gyainak. Ezzel a 

ténymeg{llapít{ssal m{r előre is jelzi a Pacsirta majdani, lelki cselekményét. Az 

alaphelyzet azonban csak l{tszólag groteszk (vagy ironikus), mert a szépség és 

csúfs{g ellentéte, esztétikai megítélésében is, ink{bb tragikus.   

A novellaindító levélidézet unalmas, {m idilli életképet rajzol: a l{ny több-

nyire otthon van, és esténként gyertyafény mellett zongor{zik, sokszor éjfélig, 

mikor az anyja m{r alszik, de reggel kor{bban kel, és külön köszönti az ő édes 
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kis vir{gait, majd a konyh{ba megy. Az olvasót még feszíti a név és a nevezett 

karakteres ellentmond{sa, a groteszk és kínos mosoly még ott bujk{l a sorok 

között, ezért hajlamos arra, hogy ne higgye el a levélben írtakat, noha az nem a 

szépségéről, hanem a hétköznapi, rítusszerű tevékenységekről szól.  

Bella m{r nyolc oldalt teleírt – valószínűleg napjai múl{s{ról –, „mégis, 

mintha valami hi{nyzott volna belőle”. Az ismeretlen, akinek a l{ny a levelet 

írja, kív{ncsi volt arra is, hogyan néz ki, sőt, fényképet kért tőle. Mikor azon-

ban belekezdett külleme leír{s{ba, nem tudta folytatni. „Micsoda furcsa kív{n-

s{g, hogy valaki leírja mag{t. A szépség elvégre ízlés dolga, és ő még sohasem 

gondolkozott arról, hogy szép-e vagy sem. Nem is nagyon fontos. Sok-sok év 

alatt megtanulj{k, hogy a tükör valami ut{latos, gonosz fényesség, amelybe 

rossz belenézni [<] Ez a tapasztalat szok{ss{ és életbölcsességgé finomult 

benne” (KD, 1981. 298). 

Tipikus védekező mechanizmus nyomait fedezzük föl Bella viselkedésében: 

mivel csúnya, nem kív{n külsejével foglalkozni, és még a gondolatot is igyek-

szik t{vol tartani mag{tól; aminek nincsen birtok{ban, azt nem tartja fontos-

nak; ami szembesíteni tudn{ a valós{ggal, azt szintén kerüli, természetes mó-

don kérdőjelezve meg a tükör igazs{gmond{s{t; és a viszolyg{sa mindentől, 

ami hi{nyoss{gait mutatn{, saj{tos habitust alakít ki benne, amit az író „élet-

bölcsességnek” nevez.  

Bella élete és hétköznapi filozófi{ja a valós{ggal való tal{lkoz{s félelmére 

épült, és végül sikerült olyan nyugalmat elérnie – kerülve azt a szédüléshez, 

{jul{shoz hasonló {llapotot, mint amit azt utc{n érzett, a nőkre mosolygó, v i-

d{m fiatalemberek l{tt{n –, s t{rsas{gban legink{bb olyan helyre ült, ahol {r-

nyékban maradt, ahov{ a tükrök kutató kív{ncsis{ga nem hatol be, s a valós{g 

elkendőzéseként a tapintatoss{got csempészte be a férfiakkal való viszony{ba.  

Bella életbölcsessége a tapintatoss{g, most pedig az ismeretlen levélíró arra 

kív{ncsi, hogyan néz ki. Ez a tapintatoss{g elvének egyértelmű {th{g{sa, hi-

szen a „hogyan néz ki” faggat{s{ban az a kérdés rejlik, hogy a l{ny szép-e. S 

maga is félretette egy pillanatra a félelmét, szembenézett a tükörrel.  

„Minő csúnya volt. Istenem, minő csúnya ez a fénytelen szőke haj, ez a 

szeplős arc, ezek a vizes szemek. Dühösen, kéjelegve tobzódott a csúfs{g{ban. 

Most végre egyedül van, nem kell j{tszania, nem kell takargatnia a szégyenét. 

Lesimította homlok{ról a haj{t, és mohón b{multa gömbölyű fejét, ezt a sze-

gény, csúf golyót, amely haj nélkül még ijesztőbbnek tetszett. Minő komikus 

így. Simogatta a sz{j{t, és szorította és kínozta, mint ahogy néha f{jó sebünket 
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piszk{ljuk, hogy még jobban f{jjon, és még csúny{bb legyen, ha csúnya volt 

eddig. Csak ne bizseregjen és viszkessen alattomosan. Gyűlölte a sz{j{t, mint 

egy ut{latos varangyot. Bella most majdnem boldog volt” (KD, 1981. 299). 

Kosztol{nyi novellisztik{j{nak egyik meghat{rozó motívuma volt a félelem 

(Jin-Il, 2003), melynek ugyanúgy lehettek re{lis vagy re{lisnak tetsző alapjai, 

mint irracion{lis indítékai – Török Sophie Kosztol{nyi egész életére meghat{-

rozónak vélte a félelmet, „képzelődött és félt (<) *s ez+ majdnem annyira jel-

lemezte, mint költészete” (Török, 1936) –; megjelent n{la a m{sokért való ag-

godalom érzése, illetve a szerelem-féltés vagy a hal{lfélelem. Esti Kornél félel-

mei között van jelen az „esztétikai eredetű ellenszenv” is, ennek érzékeltetése 

végett fektet az író nagyobb súlyt a l{ny előnytelen külsejének bemutat{s{ra, 

péld{ul az Esti Kornél 3. fejezetében. A leír{sról könnyen eszünkbe juthat A csúf 

l{ny alakja. 

„Csenevész fejecskéje, lapos mellkasa, nyiszlett v{lla [<] s keze is, füle is, 

mindene előbb sz{nalmat keltett, de nyomban ut{na visszatetszést. Nemcsak 

rút volt ez a teremtés: elidegenítő volt, hat{rozottan ellenszenves volt” (KD, 

1981/b. 40). „Rémítgette mag{t, legink{bb azzal, hogy míg alszik, hozz{ m{szik 

ez a zöldbéka, megcsókolja őt azzal a hideg sz{j{val, melynél semmi sem lehet 

ut{latosabb és förtelmesebb. [<] Nem kapott levegőt. Sz{j{n volt valami. Va-

lami hideg rondas{g volt, valami nehéz, lucskos mosogatórongy, s ez r{feküdt 

sz{j{ra, szívta, beléje dagadt, kövéredett tőle, megmerevedett, mint a pióca, 

nem akart leszakadni róla. Lélegezni sem engedte” (KD, 1981/b. 54). 

A csúnyas{g (mint negatív esztétikai tapasztalat) önmag{ban nem kelt el-

lenszenvet, a l{ny mégsem egyszerűen sz{nalomra méltó, hanem undorító és 

ellenszenves is. Ennek oka az, hogy viselkedése tapintatlan. Esti – a homo 

aestheticus elveit kiegészítve – az esztétikai mellett erkölcsi nézeteiről is szól: 

„Mindig iszonyodott attól, hogy egy emberhez [<] durva legyen, kíméletlen s 

tapintatlan, hogy megal{zza őt önmaga előtt [<] Ez az erkölcsi fölfog{sa, me-

lyet Esti Kornél később részletesebben is kifejtett egyéb műveiben, m{r ekkor 

csír{zott gyermeklelkében. Tudta, hogy keveset segíthetünk egym{son [<] s a 

figyelem, az elnézésen és megbocs{t{son alapuló kölcsönös kímélet, a tapintat 

a legtöbb, a legnagyobb dolog ezen a földön” (KD, 1981/b. 46). 

Kosztol{nyi tal{n épp azért hajszolta annyira a szépséget, mert az életet, a 

létezést „eredendően és megv{ltoztathatatlanul tragikusnak és förtelmesnek 

l{tta” (Jin-Il, 2003. 54). A hal{llal – ha csak {tmenetileg is – egyedül a szépség 

képes szembesz{llni. A csúfs{g pedig nyilv{nvaló fölad{sa ennek a harcnak. A 
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csúfs{gról nem beszélni, tapintatosnak lenni, egyúttal azt is jelenti, hogy nem 

mondjuk ki a hal{l tényét. A szembenézés azonban elkerülhetetlen. 

Bella is szinte tobzódik a csúfs{gban, az önkínzó szembenézésben, ahol – 

legal{bbis önmag{val szemben – imm{r nincsen helye a tapintatnak. Kosztol{-

nyi m{sfél évtizeddel később a Jaj de csúny{k vagyunk! című hírlapi jegyzetében 

– mely a Pesti Hírlap 1925. {prilis 12-i sz{m{ban jelent meg (KD, 1972. 321–322) – 

írja: „Nem születtem arra, hogy hazudjak, ezért kiab{lni kezdtem. Jaj, de csú-

ny{k vagyunk, testvéreim! Mindenki csúnya ezen a ragyogó tavaszon, csak az 

ég szép, meg a gyerekek. Maga is csúnya, gyönyörűszép.” – Megszólít min-

denkit, aki szépnek, {poltnak, egyenes tart{súnak gondolja mag{t, mert az 

{prilisi napsug{rban l{thatóv{ v{lik minden esetlegességünk, hitv{nys{gunk, 

múlandós{gunk. A napfény olyan, mintha egy kozmikus fényképész készítené 

el a mi igazi emberportréinkat. „Tudom, csak eleinte borzasztó ez. Később 

majd megszokjuk. Vagy mi magunk alkalmazkodunk a napsug{rhoz.” Gyer-

ty{t gyújtani szólít az író – mert a gyertya „tompa, tétova fényében még leg-

szebb az ember” –, s tükör elé ülve, vezekelni, sírni hív (KD, 1972. 322). 

Bella majdnem boldog volt az önkínz{sban, a sebeket fölszakítva, szembe-

sülve saj{t arc{val, igazs{g{val. Bella és az erdélyi fiatalember nem ismeri 

egym{st, egy apróhirdetésre jelentkezett a férfi. Bella nézőpontj{ból képzelhet-

jük el a m{sikat, csup{n a levele, az ír{sa alapj{n: „Kacskaringós von{sok, lel-

kiismeretes hivatalnokír{s. De a papiros illata kedves. A stílus igénytelen és 

mégis friss.” Néh{ny von{ssal egy hétköznapi egzisztencia rajzolódik elénk, 

így képzelhette azt a l{ny is, aki „boldogtalannak érezte volna mag{t, ha így 

hirtelen megszakad az ismeretség” (KD, 1981. 299).  

Az előző bekezdés úgy z{rul, hogy csúfs{g{val szembesülve, „Bella most 

majdnem boldog volt”, ez itt a szembesülés következményére utal, a boldogta-

lans{gra, ha megszakadna az ismeretség. Ekkor döntött úgy, hogy befejezi a 

levelet, majd „kinyitotta a szekrényt, kivette belőle a húga fotogr{fi{j{t, s hirte-

lenül becsúsztatta a borítékba. A halott kisl{ny fotogr{fi{ja még most is üdén 

ragyogott” (KD, 1981. 299). Ez a mozzanat is arra utal, hogy a fotó „nem (vagy 

nem feltétlenül) arról beszél, ami nincs többé, hanem csak arról, ami egészen 

biztosan volt” (Barthes, 1985. 96). Nem valamilyen nosztalgikus (hi{nykitöltő) 

emlékezésre késztet, hanem bizonyoss{got ad a kép, a jelenlétet igazolja, 

ténymeg{llapító ereje van.  
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A fotogr{fia és a hal{l 

 

A hamis reprezent{ció ténye sokkolja az olvasót.  A fénykép mag{t a személyt 

helyettesíti, és itt a személyt egy m{sik személy, Bella húga reprezent{lja. De 

nem egyszerűen a testvér, hanem a testvér fényképe, r{ad{sul a halott  húga 

fotogr{fi{ja. A csal{s többszörös. Négy fokozatban történik meg az {tv{ltoz{s: 

személy helyett egy m{sik személy, az élő helyett egy halott, m{sik személy 

helyett annak fényképe, a halott l{ny helyett az élő fénykép. M{r nem a való-

s{g, csup{n egy emlék, a múlt egy kimerevített, vissza nem hozható pillanata, 

melyen – mivel a személy időközben meghalt – szükségszerűen ott kell lennie 

a hal{l jelének is. „A Fotogr{fi{val belépünk a lapos Hal{l birodalm{ba” – fo-

galmaz Barthes, s ez azt is jelenti, hogy a halottról készült kép nem egyszerűen 

azt bizonyítja, hogy az illető (valamikor) élt, de azt is üzeni, hogy „az ő hal{la 

ut{n az én hal{lom következik” (Barthes, 1985. 106). 

Föntebb m{r utaltunk Kosztol{nyi és a fotogr{fia (mint téma és motívum, il-

letve a fotografikus megjelenítési mód) szerepére, egyúttal – A csúf l{ny kelet-

kezési idejével egybeesve megjelenő – A szegény kisgyermek panaszai című ciklus 

képi építkezésére. A Fényképek az élőket és halottakat egyar{nt megidézi. „Csak 

képek. /Az élőkéi mind barn{k s nevetnek. / De a halottakéi oly meredtek. / És kékek‛  

(KD, 1971. I/144). Mozdulatlann{ merevedik a holtak képe, a kékség pedig az 

emlék fiktív időbeli t{vols{g{t érzékelteti. Ez a t{vols{g és kékség – a fotogr{fia 

és a hal{l összekapcsol{sa – bukkan föl a h{trahagyott versek Mint a magnézi-

um< kezdetű, 1932-re dat{lt darabj{ban is. „Mint a magnézium, amelyet éjszaka / 

gyújt meg a fényképész, úgy ég a holdvil{g‛ (KD, 1971. II/203). Ebben a szinte vakí-

tóan éles emlék-föltündöklésben szakad ki a költőből a sóhaj, halott édesapj{t 

idézve meg. „Jajjaj, édesap{m, / halott édesap{m, egyetlen, igazi / férfirokonom te, aki 

úgy szerettél, / ha most l{tn{l engem *<+ / Jaj, hogyha most l{tn{d / elmúlt életednek 

f{jó maradék{t, / s amint közelednél a túlsó oldalon, / végtelen-ismerős / acélkék sze-

meddel lassan, szomorúan / r{m tekintenél‛ (KD, 1971. II/203). 

Ismét Bella nézőpontj{ból l{tjuk a képet, az ekphrasziszban keveredik a le-

ír{s és a személyes asszoci{ció. Ott van a fotogr{fia és a hal{l kapcsolat{nak 

minden antropológiai vonatkoz{sa, és a Flusser-féle ablakmetafor{t (Flusser, 

1990.) is előre jelzi: „Volt benne valami t{voli és ködös. Egy emlék, amely itt 

maradt tőle, de ez az emlék az évektől és a b{nattól megszépült, és az arc s{-

padt lett, a kezek szinte törékenyek, a haj nehéz és szomorú. Nem is arckép 

volt ez, de egy templomi ereklye. Egy szelíd és fehér kísértet néz ki így a túlvi-
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l{g ablak{ból.  (<) Csak a halottak fotogr{fi{ja ilyen. Azok, akik így néznek, 

hamar meghalnak” (KD, 1981. 300). 

M{r nincs mit tenni, a kép a borítékban, a boríték feladva, Bell{t imm{r ha-

lott húga fényképe helyettesíti, s az erdélyi fiatalember, mit sem sejtve, egy 

halott fényképét nézve prób{lja maga elé képzelni Bell{t, a zongor{n{l ülve, 

éjfélig zenélve, s reggel a vir{gok között sét{lva, üdvözölve a fölkelő fényt. „Ez 

az arckép most l{zakat kelt egy idegen ember vérében. Egy erős sz{j t{vol csó-

kokkal borítja el. Nem is tudja, hogy egy halottat csókol. Érezte a lehelete for-

rós{g{t, a szenvedély ny{l{t, hallotta a becéző szavakat”(KD, 1981. 300). Bella 

nézőpontja egyúttal Bella képzelete, a megöregedett és elhervadt arcképet élő-

vé var{zsolta. „Mily szépnek is tetszett a terv, hogy egyszerre belenyúl az élet-

be, az arca kiszínesedik, és a föld atomjait t{ncra serkenti. A halott fölt{mad” 

(KD, 1981. 300).  

Az özvegy tanítóné Bella mellett fi{val, Alberttel él együtt. Szerette, ha 

mindkettőt a maga közelében tudta, mert féltette őket az élettől, a szerelemtől, 

mert sorra l{tta gyermekei csalód{sait („és titokban igazat adott szerelmeseik-

nek, akik elhagyt{k ezeket a bús, pisze embereket”). Alfréd és Bella között a 

testvéri kapcsolatot a csalód{saik erősítették meg, mindketten a szívükben 

hordozt{k a m{sik nem ir{nti gyűlöletet. S a halott nemcsak a fénykép repre-

zent{ciój{ban kelhet életre, hanem az elt{vozott egy-egy t{rgy{nak vagy ruha-

darabj{nak m{gikus helyettesítésében is: Albert a tíz éve halott tanító kialudt 

pip{it szívta tov{bb, vad{szott pusk{ival, olvasta könyveit, az apja szalonka-

b{tj{ban ment el otthonról. „Úgy beszéltek róla, mint egy élőről, aki p{r hétre 

elutazott, de nemsok{ra visszajön. (<) A papa élt” (KD, 1981. 302). 

Bella vid{m lett, úgy érezte, nem is hazudott, amikor azt írta, hogy zongo-

r{zik, mert a varrógép – a szegényeknek ez az „olcsó és hasznos zongor{ja” – 

esténként „dalokat muzsik{lt”, izgatottan v{rta a levelet. A fiatalember a szíve 

fölött hordja a fényképét, s b{r öröme alatta maradt v{rakoz{s{nak, mégis 

m{morosak és hipnotiz{lók voltak a szavak, mert a neve minden lapon előfor-

dult. Bella mintegy eggyé v{lt, a halott húga fényképével, a neve összeforrott a 

testvére fotogr{fi{j{val. Bella boldogs{g{t a csalódott fiútestvér is észrevette, 

aki úgy érezte, hogy fölbomlott a m{sik nem gyűlöletében fakadt szövetségük. 

S itt Albert nézőpontj{ból l{tjuk a l{nyt: „A nénje ravaszs{ga sértette. Epésen 

figyelte, amint hazajön, és önelégülten ül a vacsor{hoz. Kétségtelenül megfiata-

lodott, Néha m{r majdnem b{jos is. Vil{goskék ruh{t hord. Nem {ll rosszul 

neki” (KD, 1981. 304). 
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Amikor egy nap Bella nyitva felejtette a szekrényét, Albert fölfedezte a leve-

leket, s végképp el{rulva érezte mag{t. Egym{snak estek, néma tusakod{ssal 

(amiben mégis volt valami {llatias vads{g), mocskos szavakkal< – és Albert 

ekkortól gyakran kimaradt megint. Szerelmes lett, amit egy rózsaszínű szegfű 

(„a végzetes szegfű”) jelzett. Bella írt a hivatalnoknak, hogy küldje vissza az 

arcképet, mely megviselten érkezett meg, {rnyékk{ fakulva, gondolatt{ halv{-

nyulva. 

„Bella nézte az éjet, és nyugodtan és szomorúan úgy érezte, hogy ez az utol-

só. A többi m{r szürkeség lesz, por és szél, unalom és {sít{s. Csak egy szegény 

bolond írja még leveleit egy halotthoz, amelyekre sohase kap v{laszt.  

A szekrény előtt {llt. A fotogr{fi{nak egy kis fehér olt{rt polcolt a tiszta ru-

h{kból, s odatette a régi helyére.  

Majd elővette a saj{t arcképét is. Ez ő. Egészen ilyen. Csakhogy igaz{n l{tja 

mag{t. Ormótlanul {ll egy vir{gos v{za mellett. A fehér ruha reflexében két-

szer olyan szélesnek l{tszik. 

Megtörölte a képet. Gondosan lefújta róla a port. A l{mpa elé tartotta. 

(5) Azt{n csendesen oda{llította a halott arcképe mellé” (KD, 1981. 306). 

A rövid bekezdések, a rövid mondatok a feszültséget fokozz{k, a novella 

utolsó, ötödikként megsz{mozott része pedig egyetlen mondat: a halott és az 

élő arcképe egym{s mellé került a polcra. Ez szimbolikus cselekvésként azt 

jelenti, hogy Bella is halott, hogy nemsok{ra meg fog halni.  

Nem tudjuk – Kosztol{nyi nem ad útbaigazít{st, bizonyos mértékig nyitva 

hagyja a befejezést –, Bella öngyilkos lesz-e, vagy mélységes szomorús{ga viszi 

őt a sírba. Mivel jelképes a gesztus, nem kiz{rt, hogy a hal{l is csup{n jelképes. 

Bella addigi élete mindenképp véget ér, s azzal, hogy fényképét a halott húga 

fotogr{fi{ja mellé {llítja, a tiszta ruh{kból polcolt olt{rra, képi illokúciós aktust 

hajt végre (Novitz, 2003), imm{r harmadszor. A kép bemutat{sa először akkor 

helyettesítette a személyes cselekvést, amikor Bella elküldte azt az erdélyi fia-

talembernek, m{sodszor akkor, amikor visszakérte, de az igazi képi illokúció ez  

a harmadik aktus volt: a halott és az élő fényképének egym{s mellé helyezése.  

M{r nemcsak a halott húgot, hanem Bell{t is „megjelölte” a hal{l. A Nyugat 

1936-os Kosztol{nyi-emléksz{m{ban írta Török Sophie: „Mennyit gondolt a 

hal{lra, mennyit kutatta, kereste, boncolta a hal{l vad j{ték{nak rugóit! Akit 

megjelölt a hal{l, annak t{rs{ul szegődött, elkísérte, ment ut{na hűségesen, 

fokról-fokra lefelé, leste és figyelte, h{tha felfedez valamit, valamit a borzalmas 

rejtélyből<” (Török, 1936). Ak{r egy fotogr{fus, aki nem a halottat akarja le-
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fényképezni, hanem megragadni az életből azt a pillanatot, amely mag{ba sű-

ríti a meghal{s folyamat{t, nem stúdiumot végezve, a valós{got nem {talakít-

va, hanem meg{llítva a felkavaró r{döbbenés előtt.     

Az egym{s mellé {llított két kép egyszerre mutatja be a novell{ban a stúdi-

umot és punctumot – Barthes szerint a stúdium „nyomatékosítva transzform{l-

ja a valós{got”, nem bontja szét, nem teszi bizonytalann{; a punctum azonban 

meg{llít, felkavar, beszél (Barthes, 1985). Kosztol{nyi Bell{j{nak fényképe ab-

ban az értelemben stúdium, hogy bemutatja, amint „ormótlanul {ll egy vir{gos 

v{za mellett”, és „a fehér ruha reflexében kétszer olyan szélesnek l{tszik”, {m 

punctum, amikor azt üzeni, hogy Bella meg fog halni. A két fényképben, egy-

szerre, egym{s mellett van benne az Idő múl{sa a punctum meg{llító döbbene-

te – Barthes szavaival: „ez halott, ez meg fog halni” (Barthes, 1985. 110). 

A képek útj{n szerzett medi{lis tapasztalat „abban a tudatban gyökerezik, 

hogy saj{t testünket haszn{ljuk médiumként, hogy belső képeket hozzunk 

létre vagy külső képeket fogadjunk”, ugyanakkor: „a halott elvesztett testét 

egy képre cserélte be, amivel az élők között maradhatott” (Belting, 2007. 32), s 

imm{r a kor{bban médiumként viselkedő saj{t testről alkotott kép a m{sokkal 

való kommunik{ció médiuma lesz. 

A fotogr{fia (mint testről alkotott kép) szintén rendelkezik azzal a természe-

tes kompetenci{val, hogy az olyan helyeket és dolgokat, amelyek „idővel ve-

szendőbe mennek, az emlékezetben t{rolt és az emlékezésben aktiv{lt képekké 

v{ltoztassa és ilyenekként őrizze meg. Az idő múl{sa és a tér elvesztése ellen, 

melyet testünkön tapasztalunk, képekkel védekezünk. Az elvesztett helyek 

mint képek testi emlékezetünket [<] {tvitt értelemben vett helyekként töltik ki. 

[<] Ebben az {tvitelben a vil{got megtestesítés {ltal reprezent{ljuk, amelyet 

emlékezetünkben levő képekként birtoklunk. A tapasztalat és emlékezés kö-

zötti csere egyben a vil{g és kép közötti csere is. A képek ettől fogva részt 

vesznek a vil{g minden új észlelésében” (Belting, 2007. 76).  

Bella csúfs{g{val szimbolikusan elveszített tere és ideje ellen egy olyan 

képpel „védekezik”, mely egy valós{gosan elveszített időt és teret (hal{lt) rep-

rezent{l, így az ő sorsa is megpecsételődik. „Az idő tartalma a hal{l {ltal m{r 

birtokba vett emlékképben v{lik végérvényessé” (Belting, 2007. 258), s ezt az 

emlékképet a fénykép t{rgyiasítja: annak feltal{l{sa óta „a fotogr{fia a hal{l 

kitartó t{rsa” (Sontag, 2004. 29). A „valós{g” – melynek megítélése a fotó ese-

tében még összetettebb kérdés, mint m{s képi {br{zol{sokn{l (Vitéz, 2012) – 

m{r puszt{n a megörökítettség tényétől is {talakul.    
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Bell{t a képek (önmaga tükörben l{tott, visszataszítóan csúf képe és a halott 

húga fényképe egyszerre) késztette a saj{t testétől való menekülésre. L{tszólag 

a képet ruh{zta fel „azzal a hatalommal, hogy a test nevében és a test helyett 

lépjen színre” (Belting, 2007. 168), ezzel azonban – s kiv{ltképp akkor, amikor 

visszakérte a fényképet, illetve, amikor a saj{t élő és a húga halott képét egy-

m{s mellé helyzete – újraalkotta a „hal{l idejét‛.  

Barthes az elhunyt anyja fényképeit nézegetve prób{lta meg visszaidézni a 

még élő asszonyt, de a fénykép nem adott biztos t{mpontokat, csak a képben 

rejlő történelem (tudniillik, a kép azt bizonyítja, hogy az illető m{r az előtt is 

élt, hogy ő megszületett volna). Ha valaki úgy hal meg, hogy reproduk{lta 

mag{t gyermekében, egyúttal meg is haladta önmag{t, léte m{r nem értelmet-

len. Meglepő a gondolatmenet: „< én, akinek soha nem volt gyermeke, beteg-

ségében saj{t any{mat szültem meg” (Barthes, 1985. 83).  

Bella, akit a sors arra kényszerített, hogy tal{n ő se reproduk{lhassa mag{t, 

a levélkapcsolatban önmaga utódja helyett, a fénykép révén, „megszülte”saj{t, 

halott húg{t. S miként Barthes is ezt olvasta ki a Télikertben készült fénykép-

ből, úgy Bella sz{m{ra is ezt a kérdést v{laszolta meg a nyitott szekrényajtóban 

egym{s mellé polcolt két fénykép: „Nem maradt m{s h{tra, mint hogy v{rjam 

teljes egyértelmű hal{lom” (Barthes, 1985. 83). Mintha ugyanazt üzenné Kosz-

tol{nyi is több mint egy évsz{zad t{vol{ból, amit a kort{rs fotóesztétika filozó-

fiai nézőpontja érzékeltet: „Lényegét tekintve a fotogr{fia kevert, mivel a visz-

szafordíthatatlant és a befejezhetetlent kapcsolja össze” (Soulages, 2011. 141).  

Bella, a „csúf l{ny”, nem m{s, mint az életben lefényképezett hal{l.  
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KOV[CS [BRAH[M 

 

A debreceni új ortodoxia tov{bb élése: 

Csiky Lajos belmisszió-teológiai elképzelései28 

 

 

 

1. Bevezetés 

 

Csiky Lajos (1852–1925) az id. Révész Imre és Balogh Ferenc {ltal fémjelzett 

debreceni új ortodoxia m{sodik gener{ciój{nak kiemelkedő alakja.29 A XIX. 

sz{zadi magyar reform{tus teológiai és egyh{zi életben betöltött szerepe meg-

hat{rozó volt mind a Tisz{ntúlon, mind az orsz{gos egyh{zban. Személye, 

valamint teológiai, egyh{zépítői és belmissziói munk{ss{ga mégis kevésbé 

ismert a budapesti kort{rsaihoz képest.  

Csiky Lajos volt skóciai peregrinus di{k szerepe és sokoldalú teológiai tan{-

ri munk{ss{ga jól tükrözi, hogy Debrecenben is megvoltak azok az alapok, 

amelyek előkészítették a megújul{st, az ébredést a reform{tus egyh{zban. 

Rendkívül termékeny munk{ss{ga és aktivit{sa ellenére még nem született 

{tfogó kutat{s életéről és munk{ss{g{ról.  

Tanulm{nyunk célja, hogy röviden felv{zoljuk teológi{j{nak alapelemeit, 

érzékeltessük a skót hat{st, és munk{ss{g{nak egy-egy meghat{rozó, kiemelt 

részére r{mutassunk a teljesség igénye nélkül. M{sodlagos célunk felhívni a 

figyelmet arra, hogy a 19. sz{zadban elindult, majd a 20. sz{zad ’30-as éveiben 

kiteljesedett ébredés nemcsak Budapesthez köthető, hanem a debreceni teoló-

giai ir{nyzat egyrészt időben megelőzte azt, m{srészt maga is saj{tos módon 

hozz{j{rult az orsz{gos méretű evangéliumi megújul{shoz. 

 

 

 

                                                           
28 Ez a tanulm{ny a Magyar Tudom{nyos Akadémia Bolyai ösztöndíj t{mogat{s{val készült. 
29  KONCZ (1942). B{r Koncz Csikyt az építő teológi{hoz sorolja saj{t rendszerezésében, el-

mondható, hogy Csiky egyértelműen a Balogh-féle új ortodoxia vonal{t vitte tov{bb (Vö.: 

KOV[CS, 2010) 
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2. Élete 

 

Csiky 1852. augusztus 5-én született Kenderesen, székely eredetű nemesi 

csal{dban. Elemi iskol{it Nagykőrösön és R{ckevén, a gimn{ziumot Budapesten 

és Kecskeméten végezte. 1867-ben került a Debreceni Reform{tus Kollégiumba, s 

ott a teológi{t el is végezte. 1873-ban a Tisza csal{dhoz ment Gesztre nevelőnek, 

emellett az ottani segédlelkészi teendőket is ell{tta. Balogh Ferenc aj{nl{s{val, 

két évvel később, 1875 őszétől 1877 tavasz{ig, Edinburghban tanult a k{lvinista 

szabad egyh{z (Free Church of Scotland) ösztöndíjasaként. Az 1877–78-as tanévet 

B{zelben töltötte: az ottani és németorsz{gi egyh{zi élettel, valamint missziói 

szervezetekkel és gyakorlati teológiai munk{kkal ismerkedett meg.30  

Külföldi tanulm{nyai ut{n hazatérve, a Debreceni Teológiai Akadémi{n 

kapott {ll{st. 1878–79-ben gyakorlati segédtan{r volt, 1881-ben angolt tanított. 

Professzori munk{j{t ugyanebben az évben, 1881. szeptember 11-én kezdte meg, 

melyet 1914-ig végzett.31 Az Akadémia ön{llós{g{nak megszűnéséig, összesen 

harminch{rom évig volt a harmadik, azaz a gyakorlati teológiai tanszéken 

rendes tan{r. Ezt a tanszéket 1844-ben szervezték: Révész B{lint volt az első 

professzor, őt Könyves Tóth Mih{ly, majd Csiky Lajos követte.32 Csikyt 1884-

ben szentelték lelkésszé.33 

Irodalmi munk{ss{ga lenyűgöző teljesítményt mutat. 1885–86-ban egy helyi 

egyh{zt{rsadalmi ir{nyults{gi hetilap, a Debreceni Protest{ns Lap t{rsszerkesztője, 

majd 1887–1892 között felelős szerkesztője, 1893-től az egyik szerkesztője volt. 

1889–1921 között a Magyar Protest{ns Irodalmi T{rsas{g v{lasztm{nyi tagja – 

folyóirat{ban, a Protest{ns Szemlében sokat publik{lt.34  

Sz{mos egyh{zi, illetve közéleti tisztséget viselt: a Debreceni Jótékony Nőegylet 

titk{ra, az Andah{zy-Szil{gyi intézet gondnoka volt, tov{bb{ fogh{zi lelkészként is 

szolg{lt (1891–1909) Debrecenben (ő alapította a debreceni rabsegélyező egyletet). 

Érdemei elismeréseképpen az uralkodó 1901. augusztus 4-én a Ferenc József 

lovagrend keresztjével tüntette ki.35  

 

                                                           
30 CSIKY (1878) 
31 BALOGH (1904. 105)  
32 BARCZA (szerk.: 1988. 247) 
33 BALOGH (1904. 526) 
34 ZOV[NYI (1977. 128)  
35 BALOGH (1904. 526–527) 
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1914-ben nyugalomba vonult. Először Nagyb{ny{ra (1915) költözött, onnan 

M{tészalk{ra, és ott halt meg 1925. febru{r 3-{n.36 Nagy S{ndor ezt írja róla: 

„ut{na egész kis könyvt{rt kitevő gyakorlati teológiai munk{k maradtak re{nk.”37 

 

 

3. Műveinek v{zlatos {ttekintése 

 

Csiky gazdag irodalmat hagyott az utókorra: teológiai tan{rként im{ds{gtant 

(1886), egyh{zszertart{stant (1892), lelkip{sztorkod{s-tant (1908), egyh{zszónok-

lattant (1914) oktatott, és nagyobb terjedelmű, jelentős műveket is írt ezekben a 

tém{kban. Ír{sait figyelembe véve, rendkívül termékeny embernek mondható.  

A Skóci{ban töltött évei rendkívül meghat{rozóak voltak sz{m{ra, melyre 

maga is h{l{s szívvel emlékezik vissza. Mi sem bizonyítja ezt jobban, mint meg-

annyi könyve és cikke, melyben skót sz{rmaz{sú teológusok életét ismerteti 

vagy az ottani reform{tus kegyességet mutatja be. Ilyen munk{k voltak péld{ul: 

„Blackie Stuart J{nos élete‛(1898) vagy „A skót szabad egyh{z ismertetése (1877).38 Ez 

utóbbi tanulm{ny{t Alexander Moody-Stuartnak, a skót szabad egyh{z egyik 

edinburghi lelkészének, az ösztöndíj alap elnökének aj{nlja. Skóci{ból hazaho-

zott missziói gondolkod{s{t jelzi az is, amikor ezt írja: „az el{rusítandó péld{nyok-

ból bejövő pénz a budapesti skót zsidó-missziói intézet jav{ra adatik {t.”39 Ebben a kis 

könyvecskében kilenc fejezetben ír az akkori skót egyh{z történetéről és min-

dennapi életéről. Megragadja a Biblia olvas{s{nak gyakorlata, ahogy arra Balogh 

Ferenc is felfigyelt. Erre Csiky így emlékezik vissza: „di{kjainkra a legnagyobb 

benyom{st a gyülekezetek pezsgő élete tette. Elsősorban az, ahogyan a skót egyh{ztagok 

olvass{k és értik a Bibli{t; azt{n, hogy mennyire ragaszkodnak a hitvall{saikhoz; milyen 

bensőségesek istentiszteleteik.”40 

Nem véletlen hogy Balogh Ferenccel együtt lelkesen t{mogatja a Brit és Kül-

földi Bibliat{rsulat munk{j{t.41 A skót egyh{zról írott műve negyedik részében, 

                                                           
36 ZOV[NYI (1977. 127) 
37 NAGY S{ndor (1940. 253)  
38 Ez a műve eredetileg az Evangyéliomi Protest{ns Lap mellékleteként l{tott napvil{got. 
39 CSIKY (1877. febr. 23.) 
40 HÖRCSIK (1989. 171) 
41 ÖTVÖS (1997. 214); l{sd még: NAGY Barna (1983). Balogh hat{s{t nézve nem véletlen az sem, 

hogy tanítv{nya Erdős József, a Balogh Ferenc {ltal alapított Hittanszaki Önképzőkörben 

munk{lkodott, lefordítja majd a Heidelbergi K{tét és a II. Helvét Hitvall{st. 
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amikor is Csiky az Isteni tiszteletről ír, hosszú részt szentel az im{ds{g leír{s{ra. 

A skót liturgi{ban két rövidebb és egy hosszabb im{ds{got kell elmondani az 

istentisztelet alatt. A lelkészeknek minden vas{rnap, különböző szavakkal kellett 

kifejezniük magukat; a Miaty{nk nem a minden alkalommal elmondott kötelező 

im{t jelentette – amit azért természetesen elmondottak –, hanem a mint{t, mely 

alapj{n nekik is im{dkozniuk kellett.42 Valószínű, hogy ez a kegyességi gyakor-

lat ösztönözte Csikyt sz{mos imakönyvének megír{s{ra. 

Csiky jelentősége kiemelkedő a teológiai oktat{s történetében. Olyan tém{k-

ról tanított és írt, amelyek kor{bban nem vagy csak ritk{n voltak ön{lló tant{r-

gyak a magyar teológiai oktat{sban, mint péld{ul az említett im{ds{gtan vagy a 

Fairburn-féle lelkip{sztorkod{s-tan. Fontosabb gyakorlati teológiai műveiben 

főleg nyugati szerzőkre t{maszkodott, azok elképzeléseit viszont nem alkalmaz-

ta kritika nélkül a magyar helyzetre. Ez jól tükröződik teológiai műveiben: volt 

saj{t egyh{z- és gyülekezet-, misszió- és lelkip{sztorképe.  

A gyakorlati teológus Csiky munk{ss{g{t és teológi{j{t vizsg{lva, szembetű-

nik erős missziói érdeklődése is. A misszió ir{nti elköteleződése di{k éveire nyú-

lik vissza. Ezt Balogh Ferenc dogma- és egyh{z-történeteket író professzor pl{n-

t{lta el benne, majd a skóciai ösztöndíj mélyítette el. A kinti tapasztalat növelte 

érdeklődését, hiszen ott vir{gzó gyülekezeti élettel és kiforrott missziói munk{-

val tal{lkozott. Ez a meghat{rozó élmény tan{r kor{ban is elevenen élt benne. 

Balogh Ferenchez hasonlóan di{kjait ő is missziói l{t{sra nevelte, valamint sz{mos 

cikket és tanulm{nyt publik{lt a misszió történetéről, elméletéről és gyakorlat{-

ról. Missziói tém{jú ír{sai jellemzően a skót evangelik{l és a német pietista hat{-

sokat tükrözik, a magyar közönség sz{m{ra a kinti munk{kat mutatja be. Nem 

meglepő, hogy ezek alapj{n alakítja ki saj{t misszióteológiai felfog{s{t. 

 

 

4. A teológiatörténeti h{ttér 

4.1. A „debreceni új ortodoxia” teológi{ja a XIX. sz{zadban 

 

Id. Fabinyi Tibor r{mutat, hogy a 19. sz{zad első felében a „felvil{gosod{s, sőt 

annak racionalizmusa hat{rozta meg az egyh{zi élete belső fejlődését”.43 Szerinte a re-

form{tus kegyességre az angol puritanizmus, míg az evangélikusokra elsősor-

                                                           
42 CSIKY (1877. 37)  
43 FABINY (1980. 345) 
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ban a német pietizmus hatott. Ezt erősíti meg Csoh{ny J{nos is, aki r{mutat, 

hogy a 19. sz{zadi Debrecen az ortodoxi{val ötvözött puritanizmus örökségét 

viszi tov{bb.44 Szerinte ez a 17. sz{zadig, V{rad elestéig nyúlik vissza, amikor 

Debrecen otthont nyújtott a menekülő di{kok sz{m{ra. A v{radi kollégium rek-

tora, Martonfalvi Tóth György is így került Debrecenbe.45 A Debreceni Kollégium 

rektora lett, és purit{n szellemével erős hat{st gyakorolt az intézmény rendszerére 

és lelkiségére. A debreceni ortodoxi{t purit{n tartalommal töltötte meg, meg-

hagyva az ortodoxia formai kereteit.46 

A magyar teológiatörténet érdekessége hogy mind a 17. sz{zadi angol-skót pu-

ritanizmus, mind a 19. sz{zadi brit evangélikalizmus – amely a puritanizmus 

gyermeke volt – mark{nsan megtermékenyítette a hazai konfessziókhoz ragasz-

kodó ortodox teológiai alap{ll{st. Így a Skót Misszió {ltal közvetített reform{tus 

evangélikalizmusban t{maszra tal{l a kialakuló debreceni új ortodoxia. Debre-

cenben m{r volt előzménye a 19. sz{zadban külföldről érkező ébredési kegyes-

ségnek.47 

A sz{zad elején Debrecenben is hatott a racionalizmus, majd a liberalizmus,48 

de az ortodox és purit{n gyökereknek – valamint a pietista-evangelik{l hat{sok-

nak – köszönhetően itt nem jelent meg azoknak szélsőséges form{ja. A debreceni 

id. Révész Imre mind politikai, mind teológiai értelemben szabadelvűnek indult, 

de közben nem volt hajlandó feladni a hitvall{si alapokat. Ezzel szemben a pesti 

liber{lisok, Ballagi Mórral az élen, megkérdőjelezték a dogm{k létjogosults{g{t, 

az alapvető krisztológiai tételeket, és mag{t a kijelentést is.49 A hazai teológiai 

liberalizmus megprób{lta összehangolni a modern tudom{nyt és a teológi{t. 

Erre Kov{cs Ödön kísérlete a legérdekesebb példa.50 Vallott{k, hogy a kettő kö-

zött óri{si, {thidalhatatlannak tűnő szakadék húzódik. Ezt a problém{t csak az 

oldhatja fel, ha a teológi{ból vall{studom{ny lesz, amely a modern tudom{nyos-

s{g kritériumainak megfelel.51 A liber{lisok buzgós{ga olyan méreteket öltött, mint 

később az evangéliumi belmissziósoké. Ők az egyh{z megújít{s{ra törekedtek a 

                                                           
44 CSOH[NY (1974. 193) 
45 BAR[TH (2001)  
46 CSOH[NY (1974. 193) 
47 KOV[CS (2006. 178–179., o. n. 21) 
48 KONCZ (1942. 72 kk.) 
49 KOV[CS (2010/b.)  
50 KOV[CS (2010/a. 106–130)  
51 ZSILINSZKY (1907. 754) 
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német Protestantenverein mint{j{ra létrehozott Protest{ns Egylet fel{llít{s{val 

(1871). Célul tűzték ki, hogy az egyh{zi tradicionalizmus és a modern gondolko-

d{s közeledésének teret adjanak az egyletben.52 Emellett a liber{lis teológia egyik 

legfontosabb fóruma a Protest{ns Egyh{zi és Iskolai Lap volt, melyet Ballagi Mór 

szerkesztett. A lap a felt{mad{svita sor{n kötelezte el mag{t teljes mértékben a 

liberalizmus mellett.53 

A hitvall{sokat ért t{mad{sokkal szemben Filó Lajos kezdte meg a védekezést 

oly módon, hogy közben nem kérdőjelezte meg a liberalizmus klasszikus alapté-

teleit, mint péld{ul a fejlődésbe és halad{sba vetett feltétlen hitet.54 Azonban a 

felt{mad{svit{ban (1862–63) egyértelműen ki{llt a hitvall{sok mellett. Majdnem 

egy évtizeddel később a liberalizmus újabb t{mad{st indított. A Protest{ns Egylet 

megalakul{s{nak azonnal visszhangja t{madt a debreceni ortodoxia körében. A 

Figyelmező munka-t{rsa, a Tófalvi Jón{s {lnéven író Heiszler József felszólította a 

liber{lisokat, hogy hagyj{k el az egyh{zat, mert tevékenységeikkel „anyjuk testén 

experiment{lnak”.55 A Protest{ns Egyletet egész működése sor{n (1890-ben felosz-

lott) folyamatosan t{madt{k az ortodox protestantizmus képviselői.56 Ennek első 

vezéralakja Révész Imre volt, majd Balogh Ferenc lett, és végül Csiky Lajos foly-

tatta tov{bb a hitvall{sokhoz ragaszkodó ortodoxia teológiai vonalat. 

Id. Révész Imre teológiai felfog{s{ban nagy fordulat {llt be, amikor – szakítva 

a liberalizmussal – a közvetítő teológia ir{ny{ba mozdult el, és akarat{n kívül 

(Ballagiék ultraortodoxi{ja miatt) ő lett az úgynevezett új ortodoxia képviselője 

az 1860-as évek végétől.57 Az angol, skót, francia és német reform{tus pietizmus 

hatott r{. Emellett egyik legmeghat{rozóbb élménye volt K{lvin élete és a k{lvi-

nizmus című művének megjelenése. Teológiai gondolkod{s{t egész életére meg-

hat{rozta K{lvin munk{ss{g{nak tanulm{nyoz{sa. [ll{spontj{nak gyökeres 

megv{ltoz{s{t jól mutatja, hogy Balogh Ferenccel közösen megkísérelték létre-

hozni az Evangelical Alliance magyarorsz{gi fiókj{t.58 

                                                           
52 BUCSAY (1985. 219)  
53 M[RKUS Jenő (2005. 112)  
54 CSOH[NY (1974. 194)  
55 BUCSAY (1985. 220). Bucsay tévesen Révésznek tulajdonítja a fenti idézetet. Még a kort{rsak 

közül is többen ezt gondolt{k. Révész éppen ez ellen tiltakozik, mint írja: „e cikket nem én 

írtam”. Természetesen Révész (mint szerkesztő) tudta, hogy Heiszler írta ezt {lnéven (l{sd: 

RÉVÉSZ, 1872. 121).  
56 M[RKUS Jenő (2005. 125)  
57 KOV[CS (2010/b.) 
58 KOV[CS(2006. 178–179) 
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4.2. A belmisszió és ébredés kezdete Debrecenben 

 

A debreceni új ortodoxi{nak igazi nagy képviselője valój{ban Balogh Ferenc, id. 

Révész Imre kedves tanítv{nya volt. Révész buzdít{s{ra Balogh Ferenc külföldi 

tanulm{nykörútra indult, ahol a debreceniek közül elsőként tal{lkozott az angol 

és skót evangélikalizmussal a 19 sz{zadban.59 Tapasztalatai döntő mértékben 

befoly{solt{k nemcsak saj{t életét, hanem igen nagy hat{ssal voltak mind a teo-

lógiai akadémia, mind a debreceni ébredés kialakul{s{ban. Néh{ny év múlva 

m{r Balogh Ferenc buzdította Csiky Lajost külföldi tanulm{nyok végzésére Skó-

ci{ban és Sv{jcban.60 Debrecenben több folyóirat indult, melyek többnyire a libe-

ralizmussal szembeni {ll{sfoglal{st és az ébredés szolg{lat{t tűzték ki célként. 

Ilyen volt Révész Figyelmezője vagy Balogh Ferenc lapja, az Evangyéliomi Protes-

t{ns Lap. A külföldi belmissziós tapasztalatok hat{s{ra Balogh Ferenc tan{rs{ga 

idején egyre nagyobb erővel jelent meg a lelki megújul{s ir{nti igény a Kollégi-

umban, amely majd a következő gener{ció, Csiky Lajos, M{rk Ferenc, Bethlendi 

Endre és Erdős József idején gyökeresedett meg.61  

A nyugati típusú evangelik{l vagy pietista ébredésről – legal{bbis annak tö-

megméretű, klasszikus form{j{ról (megtérés, újj{születés nyilv{nos vall{stétele) – 

valamint annak eredményéről (kis ekkléziol{k az egyh{zközségeken belül vagy 

a gyülekezetek melletti egyletek megalakít{sa) igaz{n nem beszélhetünk Debre-

cenben. Pesten is csak az utóbbi tal{lt utat, és majd a Beth{nia C. E. 1903-as meg-

alakul{sa ut{n ültetődött {t a magyar reform{tus kegyességbe mélyebben az 

ébredés jelensége.62 Az evangeliz{ció is új keletű jelenség volt a hazai reform{-

tuss{g körében. Az első ilyen alkalom A. Sommerville dél-alföldi evangeliz{ciós 

útja volt. Debrecen azonban valóban elkezdte a skóciai hat{sokat egyh{zi életébe 

beépíteni. A sz{zadfordulón elindított{k a belmissziót az intézményen belül, 

ugyanis kor{bban nem volt hangsúlyos a vall{sos nevelés.63 

A kollégiumi belmissziói felfog{s kialakít{s{ban nagy szerepet j{tszott a Ba-

logh Ferenc {ltal alapított Hittanszaki Önképző T{rsulat (1869, tov{bbiakban 

HÖT) 64működése, melynek Csiky is tagja volt. 65  A mint{t skót k{lvinista 

                                                           
59 ÖTVÖS (1997. 122 kk.) 
60 CSOH[NY (1973. 94) 
61 CSOH[NY (1988. 221)  
62 KOV[CS (2006.317) 
63 UO. 
64 UO. 
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evangélikalizmus kín{lta. Az edinburghi di{kok az iskolai év minden vas{rnap-

j{n istentiszteleteket tartottak, melyben egyetemi tan{rok, hírneves szónokok 

szónokoltak, többek között Henry Drummond is.66 Ezeken az alkalmakon {ltal{-

ban ötsz{z, hatsz{z tanuló vett részt. Az ifjak erkölcsét olyannyira {talakított{k 

az istentiszteletek, hogy b{r előtte előfordultak polg{ri büntetések a tanulók 

között, ezek minim{lisra csökkentek vagy megszűntek. Ez az egyesület kifelé is 

igyekezet munk{lkodni, vagyis az iskolai év alatt sz{z tag tevékenykedett a v{-

ros alsóbb népcsoportjai között, a szünidőre pedig hetven tanuló lett kiküldve 

Skócia különböző falvaiba, v{rosaiba, s ők naponkénti imagyűléseket tartottak.67 

Ezt a di{kéletet l{tta Balogh Ferenc és tanítv{nya, Csiky Lajos, M{rk Ferenc, 

Bethlendi Endre, Tabajdi Lajos és sokan m{sok. 

Csiky m{r debreceni teológiai tanulm{nyai alatt is aktív tagja volt a bel-

missziós munk{nak. A Hittanszaki Önképző T{rsulat révén több missziós terüle-

ten dolgozott, melynek célja: „a teológusok megismerjék a kor eszméit és azokkal a 

kijelentés alapj{n egységbe hozz{k a keresztyén hitet.”68 A debreceni lelki megújul{st 

szolg{ló önképző t{rsulat hozz{j{rult a jövendő életp{ly{ra történő felkészülés-

hez, a kor eszméinek megismertetésével. A t{rsas{g p{lyatételeket írt ki, amelyek 

a kort{rs és a fiatalokat érintő kérdésekkel foglalkoztak. Ilyen volt a szabad aka-

rat, a zsinatpresbiteri elv, az öngyilkoss{g, a gyermek istentiszteletek, a felekezeti 

és {llami oktat{s, a polg{ri h{zass{g kérdése.69 Csoh{ny r{mutat: Balogh Ferenc 

tudatosan az evangélikalizmussal rokon puritanizmushoz nyúlt vissza, és az első 

p{lyatételt Martonfalvi Tóth György munk{ss{g{ról írt{k a di{kok az 1870–71-es 

tanévben.70 A di{kok prédik{ciókat vitattak meg, s maguk bír{lt{k el azokat. 

Szoros kapcsolatot {poltak a skót teológus és a pesti önképzőkörrel. Folyóiratot is 

indítottak Közlöny címmel.71 

A t{rsulat keretén belül péld{ul 1872-ben, Méliusz Juh{sz Péter hal{l{nak 300. 

évfordulój{t ünnepelve, az intézményen belül ünnepségeket tartottak.72 Baloghék 

                                                                                                                                                    
65 BARCZA Józsefné (1988. 717–723)  
66 Drummond volt a szerzője az egyik legnépszerűbb, természettudom{nyt és teológi{t össze-

békítő, A természeti törvény a szellemi vil{gban című ír{snak, amelyet magyar nyelvre is lefordí-

tottak. 
67 BUDAY(1887. 142–143)  
68 CSOH[NY (1973. 94)  
69 BARCZAJózsefné(1988. 718) 
70 CSOH[NY (1974. 196)  
71 CSOH[NY (1973. 89–90) 
72 CSIKY (1872. 546–548)  
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azonban fontosnak vélték, hogy ez a megemlékezés ne csak a Kollégium lakóit 

érintse, ezért teológusokat küldtek ki az iskol{kba, hogy ott felolvas{st tartsanak 

és énekeljenek. Az ekkor harmadéves Csiky a Miklós utcai iskol{ba ment.73 

Ugyanebben az évben ő volt a t{rsulati főjegyző, így ő írta meg a HÖT addigi 

munk{j{nak összegzését, az előad{sok és vitagyakorlati ülések tém{j{t, melyek 

között ilyenek szerepeltek: „veszélyezteti-e a keresztyén egyh{z egységét a különböző 

egyéni vall{sos nézetek nyilv{nít{sa vagy nem?‛, „a templomba j{r{s kötelezésének cél-

szerűsége.”74 Ilyen Balogh Ferenc {ltal közvetített evangéliumi hat{sok ut{n ke-

rült ő ki Edinburghba 1875 októberében, s ott maga is megélhette a mintaszerű 

skót reform{tus egyh{zi életet. Tan{rként, a Balogh Ferenctől kapott indíttat{s 

ut{n, az ösztöndíjas éveiben szerzett tapasztalatok hat{rozt{k meg teológiai l{t{-

s{t. A gyakorlati teológia professzoraként 1883-ban előad{st tartott „Egyh{ziass{g 

és belmisszió” címen, melynek végén tagokat toborzott belmissziós speci{lkollégium-

{ra.75 Ezt a Közlöny 1883/1884 évfolyama 4–5. sz{ma közölte, amit mérföldkőnek 

is tekinthetünk a lap és a t{rsulat életében. Ettől kezdve a Közlöny gyakran „éb-

redési” tém{kkal foglalkozott.76 Később a volt di{kot kétszer is megv{lasztott{k 

felügyelő tan{rnak, először 1887–1888-ban, majd a 1894–1895-ös tanévekre. Eb-

ben a tanévben ünnepelte a HÖT a 25. évfordulój{t, ekkor a Közlöny, a saj{t lap-

juk díszes kiad{sban jelent meg.77 

Csoh{ny J{nos szerint a HÖT-ban indult meg a gimnazist{k ébredése. A ta-

gok, közöttük Balogh és Csiky, fontosnak tartott{k közéjük is elvinni az evangé-

liumot. Még az alapít{skor megfogalmazódott bennük a gondolat, hogy a hit-

tanhallgatóknak milyen saj{ts{gokkal kell rendelkezniük. Ezek közt a személyes 

megújul{son és a leg{ciók belmissziós munk{v{ tételén kívül szerepel az is, 

hogy a hallgatók vas{rnapi iskol{kat tartsanak, a gimnazist{knak prédik{ljanak. 

Az 1880-as évektől ez meg is valósult, ezek ébredési prédik{ciók voltak. 1887-től 

ifjús{gi istentiszteleteket tartottak. Csiky 1888-tól vall{sos estélyeket szervezett, 

majd 1892-től megindultak a vas{rnapi iskol{k,78 melyeket az alsó hat oszt{lynak 

tartottak a teológusok.79 1894-ben Csiky, aki ekkor m{r tan{r volt,80 Erdős József 

                                                           
73 BALOGH (1904. 678)  
74 CSIKY(1872. 547) 
75 CSOH[NY (1973. 91–92) 
76 UO.  
77 BALOGH(1904. 678–679)  
78 CSOH[NY(1973. 92)  
79 CSOH[NY(1988. 222)  
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és t{rsaik kezdeményezésére a Kollégium közös tan{rkara hat{rozatot hoz 

gyermek-istentiszteletek tart{s{ról az oratóriumban.81 Ez a hat{rozat tükrözi a 

kollégiumi belmissziói munka kedvező fogadtat{s{t a presbitérium és a tan{ri 

kar részéről.82 Az első gyermek istentiszteletet Csiky Lajos tartotta a gimn{zium 

alsó tagozatos növendékeinek és az elemi iskola tanulóinak.83 

Ezekben az években, még di{kként megalapította a Főiskolai Gyorsíró Egy-

letet (1869–1914), melynek első évtizedeiben felügyelő tan{ra is volt, az utolsó 

évében, mikor nyugdíjba ment, díszelnökké v{lasztott{k (az egylet a sz{zad-

fordulóra Debrecen első gyorsíró egyesülete lett).84 1902-ben, mikor a 25. év-

fordulót ünnepelték, az énekkar részvételével ünnepséget tartottak, melyen a 

„Gyorsír{s” című egyfelvon{sos vígj{tékot is előadt{k.85 Az egylet a főiskol{-

val együtt szűnt meg.86 Ugyancsak m{r tan{rként volt a k{ntus felügyelője 

1902–1913 között.87 

Nem túlz{s azt {llítani, hogy a magyarorsz{gi egyh{zi lelki megújul{sban je-

lentős szerepe volt Debrecennek, amit az egyh{ztörténet-ír{s elfelejtett. B{r az 

egyesületi jellegű belmissziói mozgalom később Budapesten bontakozott ki a 

legl{tv{nyosabban, Debrecen egyértelműen megelőzte a pesti ébredést mind az 

új ortodoxia megjelenésével, mind a gyakorlati missziói munk{k egyh{zközsé-

gekbe beépítésével.88 Amíg Budapesten az egyletek adtak óri{si lendületet a 

megalakuló új egyh{zközségeknek, addig Debrecenben és a Tisz{ntúlon a m{r 

megadott struktúr{kba, eleinte egyesületek nélkül illeszkedtek be a gyülekeze-

tekbe a missziói munka{gak és a sziv{rgott be az éltető skót-angol és német 

belmissziói személet.89 
 

 

                                                                                                                                                    
80 SZINNYEI (1980–1981. II. 368–370) 
81 CSOH[NY(1973. 92)  
82 Tan{ri kari jegyzőkönyv TtREK 1894. okt. 19. Idézi: CSOH[NY (1974. 197) 
83 CSOH[NY (1988. 222)  
84 BARCZA Józsefné (1988. 739) 
85 BALOGH (1904. 689)  
86 BARCZA Józsefné (1988. 739) 
87 BALOGH (1904. 663)  
88 M[RKUS Mih{ly (1983. V. 155. kk) 
89 KOV[CS (2005. 154–179) 
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5. Csiky Lajos missziói teológi{ja  

5.1. A skóciai és sv{jci ösztöndíjak, mint a teológiai l{t{smódj{nak eszközei  

 

Csikynek lehetősége volt 1875 őszétől m{sfél évet Edinburghben tölteni ösztön-

díjasként. Az ekkor 23 éves teológus-bölcsészhallgató90 Balogh Ferenc buzdít{-

s{ra és t{mogat{s{val ment ki, aki di{kkor{ban szintén élt ezzel a lehetőség-

gel.91 Az ösztöndíjat 1862-ben hozt{k létre cseh és magyar di{kok sz{m{ra. 

Megalapít{s{t Alexander Moody-Stuart és John Duncan kezdeményezték, miu-

t{n a Skót Misszióküldöttségeként Pesten, Debrecenben és Pr{g{ban j{rtak. Cél-

juk nemcsak a magyar reform{tus egyh{zi élet fellendítése volt, hanem a zsidó-

misszió ir{nti érdeklődés felélesztése is.92 Az ösztöndíj lehetőségével először a 

csehek éltek, Magyarorsz{gról csak két évvel később, 1865-ben ment ki először 

di{k.93 Balogh Ferencnek kulcs-szerepe volt abban, hogy a magyarorsz{gi di{kok 

is éltek a skóciai ösztöndíj lehetőségével.94 A skót ösztöndíj nagy hat{st gyakorolt 

a magyarorsz{gi teológiai életre, ugyanis a hazaérkező hallgatók új teológiai 

színt hoztak haza Skóci{ból, az addig uralkodó a racionalizmussal és liberaliz-

mussal szemben.95 

Skóciai ösztöndíja alatt Csiky folyamatosan küldött haza besz{molókat a 

tapasztalatairól, ezeket rendszeresen megjelentették az Evangyéliomi Protest{ns 

Lapban, melyet Balogh Ferenc szerkesztett.96 Ösztöndíjas évének hat{sa az itt-

honi egyh{zi életre nem merült ki ennyiben: skóciai élménye tan{rként is meg-

hat{rozta teológi{j{t és missziói l{t{s{t, így az közvetlenül hatott a Debreceni 

Kollégiumra is. 97 [ltal{ban elmondható a skóciai ösztöndíjról, hogy jelenős 

szerepet j{tszott a magyarorsz{gi reform{tus egyh{zi életben: az ösztöndíjas 

di{kok nagy része a ’belmisszió harcosai’ lett, és itthon képviselték a Skóci{ban 

megismert teológi{t és kultúr{t.98 

                                                           
90 SZINNYEI (1980–1981. II. 368–370)  
91 HÖRCSIK (1989. 170)  
92 KOV[CS (2004. 179)  
93 CSIKY (1877. 53–55) 
94 KOV[CS (2004. 180) 
95 HÖRCSIK (1989. 167–168)  
96  Csiky egyike volt ama kevés ösztöndíjasnak, akik írtak besz{molót skóciai élményeikről. 

Hörcsik r{mutat: ez nem volt {ltal{nos, viszonylag kevés ilyen ír{s maradt fenn. L{sd: HÖRCSIK 

(1989, 170). 
97 KOV[CS (2004, 186) 
98 HÖRCSIK (1989, 171) 
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Meghat{rozó élményt jelentett sz{m{ra a b{zeli ösztöndíj is, amelyről így 

vall erről: „1877-et mondtam, mert mint b{seli egyetemi tanuló, ekkor fordultam ifjúi 

lelkem egész meleg érdeklődésével a belmissió kérdései felé, s kezdtem azokat tanulm{-

nyozni.”99 A sv{jci és skót tapasztalatai jelentősen hatottak belmissziói gondol-

kod{s{ra. A Skóci{ban l{tott munka Sv{jcban mélyült el, hiszen ott be is von-

t{k a missziói munk{ba.100 Érdekes l{tni, hogy fiatal tan{rként még nem kü-

lönbözteti így meg a két ösztöndíj r{ gyakorolt hat{s{t egym{stól.101 A pietista 

és evangélik{l ir{nyzat egyform{n hatott a magyarorsz{gi egyh{zi életre, és 

Csiky is közvetítette mind a skót evangelikalizmus, mind a német pietista ke-

gyességet.102 

 

 

5.2. A skót szabad egyh{z stipendiuma 

 

Mint r{mutattunk a skót befoly{s elindítója id. Révész Imre volt. Azonban azt is 

l{ttuk, hogy Balogh Ferencnek rendkívül sokat köszönhet a kollégium az ösz-

töndíjtető al{ hoz{s{ban. Az {ltala elindított evangélik{l reform{tus hat{st Csi-

kyvel együtt mint tan{rt{rsak vittek tov{bb. Kulcsfontoss{gú szerepe volt a di{-

kok nevelésében a skóciai peregrin{ciónak. A di{kokat tudatosan készítették fel 

a peregrin{cióra. Ezt mutatja Csiky tan{rként való elmélkedése is a Debreceni 

Protest{ns Lapban.  

Egyik cikkében teszi fel a következő kérdést: „...nem lehetne-e az erők tömöríté-

sével kieszközölni azt, hogy ifjaink közül sokan, vagy legal{bb – a hivatottabbak közül – 

többen ki, vagy elrepülhessenek a külföldi tanintézetek magasabb légkörébe?‛ A v{laszt 

azonnal meg is kapjuk a szerző tolla ekképpen ír erről: „Sz{lljanak ki, a h{nyan csak tehe-

tik, a külföld tudom{nyforr{saihoz, tanuljanak ott tudom{nyt, életet, hitet. Jav{ra lesz az 

egyh{zunknak. De, ha lehetne is, nem szükség, hogy nagyon sokan kimenjenek. Elég, ha a 

hivatottabbak mennek ki.”103  

A szerző meg is fogalmazza ír{s{ban, hogy mi a külföldre menetel valós célja. 

Csiky a tapasztalatot emeli ki, mely szerint, akik v{gynak a tapasztalat éltető 

levegőjébe, ne tartassanak vissza, hogy ha röpülni akarnak. „Sokkal többet ér az, ha 

                                                           
99 CSIKY (1895/d., 592) 
100 UO. 
101 CSIKY (1884)  
102 HÖRCSIK (1989, 174); Vö: KOV[CS (2006) 
103 CSIKY (1886/b., 135)  
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saj{t szemeinkkel l{tva tudunk valamit, mintha ugyanannak ismeretére valamely közve-

tett uton [sic!] jutunk el.”104 A cél az, hogy a leendő lelkészek megl{thass{k a kül-

földi népek szok{sait, életét, s nem utolsó sorban az egyh{zi életét is. Cikkében 

kiemeli, hogy fontos l{tniuk azt a belmissziót, amely ott zajlik, l{tniuk kell azt a 

pezsgést az egyh{zban, amely haz{nkban még csak nem is tapasztalható. S, 

hogy miért is kell l{tnunk ezt a pezsgést, erről Csiky Lajos ezt írta: „ellenségeinktől 

is tanulhatunk, bar{tainktól még többet.”105 

Természetesen fontos a tudom{nyos kincsek gyűjtése is, hiszen vannak olyan 

ifjak, akik nyelvésznek, vagy történelembúv{rnak születnek, valaki szívéhez az 

exegézis {ll közelebb, m{sok ink{bb a dogmatik{t v{lasztj{k. Nyitotts{g{t mu-

tatja, hogy hangsúlyozta: mindegyikre szükség van az egyh{zban. Javasolja, 

hogy a kiutazó di{k túlnyomórészt ink{bb az egyh{zi életet tanulm{nyozza; 

merüljön el lelkének minden erejével a l{tottak szellemi megértésébe. Hasonlítsa 

össze a hazai és az ottani viszonyokat. Úgy véli, hogy az, aki gyakorló lelkészi 

p{ly{ra törekszik többet tanul, ha egy betegeket l{togató lelkészhez, vagy egy 

misszion{riushoz csatlakozik. „Neveljen nekünk a külföld szaktudósokat, de neveljen 

sokkal-sokkal több jó gyakorló lelkészt.”106 Ebből is jól l{tható, hogy Csiky a tudo-

m{ny és a gyakorlat kiegyensúlyozott szemléletét képviselte.  

Így folytatja gondolatmenetét: „A külföldi l{togat{s nem czél *sic!+, csak eszköz. 

Eszköz, hogy tapasztalatokat gyüjtve *sic!+, esetleg tudjunk itthon jobbat alkotni.”107 

Végül ezzel z{rja sorait: „Mi tudjuk, hogy többen vannak egyh{zunk férfiai közül, kik 

pedig alig l{ttak valamit a külföldből és mégis legjobbjaink közé tartoznak, és olyanokat is 

vélünk ismerni, kik semmi haszn{t nem vették külföldön létöknek. Menjenek ki oda a 

hivatottabbak, kik kellő judiciummal rendelkeznek a l{tandóknak magokban feldolgoz{s{-

ra. Menjenek ki, mikor m{r kezökben *sic!+ a lelkészi diploma s igy *sic!+ nem foglalja el 

erőiket a vizsg{ra készülés. Erős akarat, szil{rd kitart{s, élénk megfigyelés mellett sokat el 

lehet saj{títani ottan, a miből életnek lehellete *sic!+ {rad szét!”108 

B{r Csiky {ltal{noss{gban a peregrin{ció folyamat{ról szól, mégis a saj{t skó-

ciai és sv{jci élményeiből t{pl{lkozott. Különösen a skót hat{st méltatja és erről 

így ír:„Éljen, vir{gozzék, erejében, a lelkekre való befoly{s{ban emelkedjék a skót egy-

h{z, a mi magyar reform{tus egyh{zunknak ezen szerető édes testvére! Sokunkat köt 

                                                           
104 UO. 
105 UO 
106 UO. 
107 UO. 
108 CSIKY (1886/b, 134–135) 
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innen hozz{ja a h{la; sokan vagyunk egyh{zunk férfiai közül, kik körében tanultuk 

meg, mi az igazi egyh{ziass{g s hov{ képes emelni az emberi nemzetet a Krisztus egy-

h{za ir{nti égő szerelem.‛109 

Mindezeket majdnem húsz évvel edinburghi ösztöndíjas évei ut{n fogal-

mazta meg. Addigra m{r több volt di{k teológiai tan{r lett, mint maga Csiky 

Lajos, Bethlendi Endre. Sőt, a pesti Szabó Alad{r is valamivel később katedr{t 

kapott. Egy gener{cióval később Bilkei Papp Istv{n és Csizmadia Lajos volt 

edinburghi di{kok is teológiai tan{rok lettek. M{s di{kok egyh{zkorm{nyzati 

pozíciókba kerültek, mint péld{ul Hamar Istv{n püspöki titk{r. Nem elhanya-

golható tény az sem, hogy debreceni di{kok (Tabajdi Lajos, M{rk Ferenc és 

Csiky m{s, kevésbé ismert volt edinburghi di{kokkal) az egyh{z megújít{s{n 

f{radoztak. A Szabó Alad{r-féle Új óramutató szerzői közt tal{lunk bőven edin-

burghi ösztöndíjasokat is. 

 

 

5.3. A gyakorlati teológus misszióteológiai felfog{sa 

5.3.1. Belmisszió 

 

Csiky Lajos egyik meghat{rozó műve a Lelkip{sztorkod{stan.110 M{r Sommerville 

is megjegyzi a magyar teológia történetében addig ismeretlen evangéliz{ciós 

körútj{n, 1887–78 telén, hogy milyen döbbenetesen kevés lelkész van az óri{si 

méretű gyülekezetekben.111 A lelkészek alig foglalkoztak a gyülekezeti tagokkal. 

Közösségi alkalmak szinte nem voltak. A lelkip{sztori gondoskod{s kimerült a 

szok{sos népegyh{zi keretekben és a nép lelkével, szoci{lis kérdéseivel, 

művelésével alig foglalkoztak a lelkészek. A glasgowi skót teológus Fairburn 

munk{ja ut{n a gyakorlati teológi{ban elsőként Csiky ír egy művet azzal a 

sz{ndékkal, hogy a leendő teológusokat a gyülekezetben elvégzendő bel-

misszióra b{torítsa.  

A könyvben mintegy negyven paragrafuson keresztül t{rgyalja, mire is terjed 

ki a lelkip{sztori feladat, s milyen kötelességeket kell ell{tnia egy lelkésznek. 

Ebben a könyvben a Skóci{ban és Sv{jcban l{tott tapasztalatait ötvözi. Itt most 

csak azt a részt vizsg{ljuk meg, ahol a belmissziót t{rgyalja, valamint azon belül  

a külföldi (angolsz{sz) és a hazai belmisszió {ll{s{t. A belmisszió definíciój{t 

                                                           
109 CSIKY (1893, 438)  
110 CSIKY (1908)  
111 RÉVÉSZ (1943, 10–45)  



ÖRÖKSÉG ● KOV[CS [BRAH[M: A DEBRECENI ÚJ ORTODOXIA TOV[BBÉLÉSE: CSIKY LAJOS< 
 

 
89 

 

elsőként 1884-ben fogalmazta meg (m{r tan{rként) a Hittanszaki Önképző 

T{rsulat díszgyűlésén.112 Tizenegy évvel később 1895-ben ismét szinte szóról 

szóra ugyanazt ismétli meg a Debreceni Protest{ns Lap has{bjain.113 Ez a felfog{s 

v{ltozatlan marad, hiszen a Lelkip{sztorkod{stan című könyvében (1908) a szerző 

hasonlóan fogalmazza meg híres belmissziói tételét:  

„Belmissió *sic!+ név alatt a hitben élő keresztényeknek azt a munk{j{t értjük, melyet 

ők többnyire a hivatalos egyh{zon kívül, de mindig ennek szellemében és érdekei 

szolg{lat{ban a keresztény nép testi, szellemi, erkölcsi és lelki nyomorús{g{nak 

enyhítésére oly czélból *sic!+ folytatnak, hogy a mennyiben ez a nép névleg a keresztény 

egyh{z tagja, de külsőleg al{süllyedt, szellemileg elmaradott....teh{t egyh{zi keresztény 

életet nem folytat, sőt azt megtagadja,... visszaszereztessék a keresztyénség testileg és 

erkölcsileg egészséges, tudatos és hitben élő tagjai közé.‛114 

Csiky Lajos különbséget tesz misszió és belmisszió között. Azt fogalmazza 

meg, hogy egy lelkip{sztor nem misszion{rius, teh{t nem foglalkozik azzal, hogy 

Krisztusnak megnyerje azokat, akik nem őbenne születtek meg, elutasíthatatlan 

kötelessége azonban, hogy azok közül, akik az ő gyülekezetében csak névleg 

keresztények, ut{nuk menjen, s Krisztushoz térítse őket vissza. A névleges 

keresztyén és a hívő, hitvalló keresztyén közötti különbségtétel egyértelműen a 

skót és német-sv{jci hat{st mutatja. Az, amit a gyülekezetben végez a lelkész, 

m{r belmisszió. Fontosnak tartja, hogyha a lelkész külmissziói munk{val nem 

foglalkozik, akkor erejét ink{bb a belmisszióba fektesse.115 

Nyomon követhető, hogy ezt a definíciót elsősorban Herzog enciklopédi{ja 

alapj{n {llította fel, 116  b{r saj{t bevall{sa szerint több m{s forr{sra is 

t{maszkodik: „a legkitűnőbb theorétikusok ut{n {llítottam össze főként a belmissiónak 

n{lunk még kevésbé közkeletű meghat{roz{s{t”. 117  A belmisszió fogalm{nak 

kiterjesztése a t{rsadalom szoci{lis és erkölcsi kérdéseire később is jellemző volt, 

így péld{ul Forg{cs Gyul{n{l is. Felfog{sa nagy hasonlós{got mutat Wichern 

értelmezésével, aki a belmissziót nem z{rta be sem egyh{z, sem földrajzi hat{rok 

közé. 118 Wichern szerint a „belmissioaz evangyéliomi keresztények élő hitéből 

                                                           
112 CSIKY (1884, 29)  
113 CSIKY (1895/e, 350); l{sd még: CSIKY (1895/c., 550)  
114 CSIKY (1908, 131); vö.: CSIKY (1895/e., 350)  
115 CSIKY (1908, 41)  
116 HERCZOG (1858, IX. 650 k.) 
117 CSIKY (1895/f., 362)  
118 SÍPOS (2006, 191)  
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sz{rmazó munk{k összessége (...) az egyh{ziatlans{got, hidegséget, hitetlenséget, bünt, 

nyomort oszlatni van hívatva‛119. Ez a megfogalmaz{s erősen összecseng Csiky 

definíciój{val. 

Jól l{tható, hogy Csiky a belmisszió fogalm{t nem haszn{lja a m{r aktív 

gyülekezeti tagok és keresztyének között végzett szolg{latra, mikor így fogalmaz: 

„A népek elvadult fiait megnyeri az {llamnak, a vall{snak, a jó erkölcsi rendnek. Bizony, 

az Istenorsz{ga felé vezető úton egyik legszebb munka a belmissió.‛ 120 B{r ennek 

‚ellenére egyes belmissziói tevékenységek, így péld{ul a vall{sos irodalom terjesztése és a 

gyermek istentiszteletek szervezése is nyilv{nvalóan visszahatnak a gyülekezetre is‛ .121 

Úgy tűnik, ezt a belmissziói l{t{st nagymértékben form{lta a skóciai ösztön-

díj. Ugyanis amikor ösztöndíja ut{n részletesen besz{molt az ottani missziói 

t{rsulat gyakorlati belmissziós munk{j{ról,122 akkor a missziói t{rsulat kettős 

célj{t hat{rozta meg. Egyrészt azt hangsúlyozta, hogy a templomba nem j{ró, 

többnyire szegény rétegeket kell visszanyerni a közösség és az egyh{z sz{m{ra. 

Különös érzékenységet tanúsítottak az emberek szükségei ir{nt, így péld{ul 

megszervezték a szegény csal{dok l{togat{s{t. Ez a célkitűzés jellemzően 

diakóniai, illetve t{rsadalomépítő hat{sú, nem pedig egyh{zépítői: a cél a 

t{rsadalom periféri{j{n élők segítése. M{srészt külön istentiszteleteket tartottak 

ezeknek az embereknek. Felolvas{sokat, vas{rnapi iskol{kat, gyermek-isten-

tiszteleteket szerveztek, külön alkalmakat hoztak létre a templomba nem j{rók 

sz{m{ra, igei szolg{latot végeztek az any{k sz{m{ra is.  

A skót belmissziói munk{nak ez az aspektusa viszont egyh{zépítő jellegű, a 

cél a gyülekezet periféri{j{n élők megszólít{sa. A skót mint{ban teh{t a 

t{rsadalmi és gyülekezeti cél egybefonódik, mivel a megszólítandó réteg 

mindkét területen egyar{nt periféri{ra került. Ez a szemlélet jellemzi Csiky bel-

misszióról alkotott elképzelését is. Ez a munka azonban a skót minta szerint 

olyan missziós közösséget feltételez, amely kész kezdeményezni, a gyülekezet 

hat{rait kit{gítani.123 
 

 

                                                           
119 TÖRÖK (1898, 6)  
120 CSIKY (1895/b, 462) 
121 UO. 
122 CSIKY (1876/a., 145; 153–154) 
123 CSIKY (1876/a., 153–154) 
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5.3.2. Külmisszió  

 

A külmisszió lényegét így fogalmazta meg: „Isten orsz{g{nak, Isten dicsőítésének 

terjesztése van szóban; vil{goss{got terjeszteni ott, hova az evangyéliom égi fénye még be 

nem hatolt, a szeretet vall{s{nak {llítani templomot a pog{ny {ldozati berkek helyén, oly 

nemes, oly magasztos eszme, melynek érdekében beszélni, buzdítani, kérni s így a talajt 

elkészítve tenni is mellőzhetetlen kötelesség.‛124 Feltűnő, hogy a külmisszió feladat{t 

pog{ny nemzetek keresztyén hitre térítésében l{tja. A cél nem csup{n az, hogy 

keresztyénség jelen legyen az adott orsz{gban, de – a magyars{g keresztyénné 

v{l{s{hoz hasonlóan – nemzeti megtérésben gondolkodik. Ezt a gondolatot a 

puritanizmusból kinövő skót evangélikalizmusból hozza, ahol a teológusok és a 

népszerű lelkészek a zsidós{g nemzetként való megtérését vallott{k.125 Kiemeli 

Blaikie véleményét Magyarorsz{gról és a reform{tus egyh{zról, „mint a melynek 

valódi térítői hivat{sa van Kelet-Európ{ban.”126 Ugyanez a gondolat fogalmazódik 

meg Szabó Alad{rn{l is: „a magyar népnek központi hivat{sa van Közép-Európ{ban s 

e hivat{s{t csak az evangélium erői {ltal töltheti be‛.127 

Csiky azonban nem kiz{rólag a földrajzi szempontok alapj{n hat{rozza meg 

a kül- és belmisszió közti különbséget, hanem a misszió „célközönségének” a 

keresztyénséghez fűződő viszony{t tartja elsődlegesnek: a mezsgyét az egyh{z 

hat{ra jelenti, és nem az orsz{gé. A m{s hiten levő emberek és népek keresztyén 

hitre térítését nevezi külmissziónak, függetlenül attól, hogy az hol történik. Így 

péld{ul a Skót Szabadegyh{z zsidómissziója külmisszió, mert a keresztyénségen 

kívül élő embereket szólítja meg.  

Ugyanez a szemlélet jelenik meg Szabó Alad{rn{l is, aki szerint a külmisszió 

„a nem keresztyéneknek: a pog{nyoknak, a zsidóknak és a mohamed{noknak a 

keresztyénség kötelékébe való felvételére ir{nyzott törekvés...”128 Az elgondol{s, mely 

szerint a kül- és belmisszió közt húzódó hat{rt az egyh{z jelenti, meggyökerezett, 

és később {ltal{nosan elfogadott{ v{lt – péld{ul a 20. sz{zad elején a külmisszió 

fogalma alatt Sebestyén Jenő is a nem keresztyének Krisztushoz vezetését érti, 

bel- és külföldön egyar{nt.129 

                                                           
124 CSIKY (1876/a., 145) 
125 SCULT (1978, 32 kk) 
126 CSIKY (1876/b., 374–375) 
127 SZABÓ (1896, 144); l{sd még: KOOL (1993, 153) 
128 SZABÓ (1890, 800–801) 
129 SEBESTYÉN (1922, 326)  
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5.3.3. A belmissziói munka végzői és helyei:  

lelkip{sztorok és leendő lelkészek az egyh{zban és a t{rsadalomban 

 

Csiky a tipikus skót evangelik{l gyülekezetl{togat{si gyakorlatot írta le, mikor a 

lelkész gyülekezeti munk{j{ról sz{molt be. Thomas Chalmers, Alexander Keith 

és sokan m{sok ezt az ir{nyelvet alkalmazt{k a Church of Scotlandban a 19. 

sz{zad első felétől kezdve. A belmissziói munk{t a lelkésznek a templom helyett 

kinn az életben kell elvégeznie, t{rsas összejövetelek alkalm{val, csal{dokkal 

vagy egyes lelkekkel tal{lkozva, velük t{rsalogva, tanítva, intve, dorg{lva őket, 

mindig az illető szükségének megfelelően. A lelkész a templomban elmondott 

beszédek alkalm{val csak előkészíti a talajt a templomon kívüli munk{ra.130 

Könyvében egy truntoni lelkész elj{r{s{t írta le, melyet még Baxter Rich{rd 

jegyzett le. Itt is jól tetten érhető a puritanizmus kegyességének tov{bbélése az 

evangelikalizmusban. Az volt a szok{s, hogy a lelkész a l{togat{si sz{ndék{ról 

egy nappal előbb értesítette a csal{dot. Megérkezése ut{n összehívt{k a csal{d 

tagjait, a fiatalabbakat oktatni kezdte a vall{s alapelveire, a k{téból kérdezve 

őket. S kérdezte őket hogylétük felől is, arra törekedve, hogy „fogékonny{ tegye 

őket a bűn gonoszs{ga és veszedelmes volta, emberi természetünk romlotts{ga és 

bűnössége s a meg nem tért {llapotban létel nyomorús{ga ir{nt”.131 

T{mogatta azokat, akik komolyan vall{sosnak voltak mondhatóak, hogy a 

szentségben tov{bbra is haladjanak csak előre. S mielőtt a csal{dtól elt{vozott 

volna, a csal{dfővel négyszemközt is beszélgetett, de az idősebb gyermekekkel 

is, hogy valóban megismerhesse a ny{ja minden egyes tagj{t. A csal{dfőknek 

tov{bb{ azt tan{csolta, hogy tartsanak napi rendszerességgel bibliaór{kat, hogy 

a csal{d tagjainak lelke megmaradhasson jólétben.132 A skót reform{tusok is 

kiadtak egy erre vonatkozó rendelkezést a skót lelkip{sztori munk{ról 1708-ban. 

Az ekkor kiadott utasít{sokat összefoglalva ezt fogalmazt{k meg: 

 

1. A lelkész először pontosan értesüljön a csal{d létsz{m{ról, majd megl{togatva 

őket tanítsa nekik az újj{születés szükségességét, az Isten ir{nti tisztelet és az 

emberek ir{nti szeretetet. 

2. M{sodsorban szóljanak a cselédekhez, hogy legyenek al{zatosak Istenhez, s ha 

tehetik minél többet tanulm{nyozz{k a Bibli{t. 

                                                           
130 CSIKY (1919, 43)  
131 UO. 
132 CSIKY (1908, 283–284) 
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3. A gyermekek következnek, akikkel a koroszt{lyukhoz képest megfelelően kell 

beszélni, buzdítani őket keresztényi életre, ha m{r a keresztség {ltal meg lettek 

jelölve, s indítani őket az úrvacsorai jegyekkel való komoly élésre. 

4. A következő a h{z ura, akitől meg kell érdeklődni, hogy a csal{d tagjai, – 

beleértve a cselédeket is – valóban lelki életet élnek-e. Amennyiben a csal{d 

körében félelmek és kétségek vannak, tartsanak énekes, im{ds{gos csal{di 

{hítatokat, tanulm{nyozz{k a Bibli{t többet.  

5. Kérdezze meg a lelkip{sztor, hogy a csal{d miként van ell{tva Bibli{val. 

6. Intse a csal{dot, hogy tartsa meg a fogadalm{t. 

7.  Az utolsó pont egyben a legfontosabb is, a szerző szerint a legnagyobb 

hangsúllyal kell bírnia. A lelkip{sztor {llandóan im{dkozzon a csal{dért, hogy 

tud{sban, lelkiekben és szeretetben gyarapodjanak.133 

 

Balogh Ferenc is visszaemlékezik naplój{ban arra, hogy az edinburghi hat{s 

merőben megv{ltoztatta szemléletmódj{t. Többek között a csal{dokban tartott 

otthoni bibliai {hítatok r{ébresztették arra, hogy milyen is az igazi élő hit.134 Ez-

zel a hat{ssal tal{lkozott Csiky Lajos is. L{thatjuk, hogy a skóciai és angol puri-

t{n gyökerű evangélikalizmusban mekkora súlya volt a belmissziónak, s az 

egyéni kegyesség megélésének. Ezzel szemben homlokegyenest m{st l{thatott az 

ember haz{nkban.  
Csiky Lajos ekképpen ír erről: „Hazai protest{ns egyh{zainkban, valljuk be őszintén 

és egyenesen, {ltal{ban kevés lelkip{sztor veszi igénybe ezt a minden tekintetben sikerrel 

biztató, jó eredményt ígérő fontos munkaeszközt, a lelkip{sztori l{togat{sokat, s ennek tu-

lajdonítható, ha egyh{z{ból olyan sokan kiv{lnak. Azért beszéltünk e t{rgyról annyira 

kimerítőleg, hogy megismerhessünk lényegét, a külföldi egyes protest{ns egyh{zak lelki-

p{sztorai {ltal elfogadott gyakorl{sa módj{t, hogy így gondolatokat ébresztvén, megszeret-

tessük azt úgy gyakorló lelkészeinkkel, mint a jövendő lelkészi nemzedékek tagjaival is.‛135 
Magyarorsz{gon még nem voltak természetesek a lelkip{sztori l{togat{sok, 

beszélgetések, s ezt szerette volna Csiky Lajos megv{ltoztatni. Könyvében tizen-

hét paragrafuson keresztül taglalja, hogyan kell megszólítani a t{rsadalom kü-

lönböző részéről érkezőket, szegényeket, gazdagokat, kísértésben lévőket, sza-

kad{rokat, tan{cskeresőket, aggodalmaskodókat. Jól végigvezeti egy-egy feje-

zetben, hogyan érdemes megközelíteni őket, miként lehet megnyerni őket 

                                                           
133 CSIKY (1908, 286–288) 
134 KOV[CS (2010,49– 57) 
135 CSIKY (1908, 288–289) 
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Krisztus ügyének. Gyakorlatilag Somerville kritikai észrevételének {tültetődését 

l{tjuk a volt edinburghi di{k gondolkod{s{ban. 

Nemcsak a lelkészek gyülekezeti szolg{lat{t kív{nta javítani, de a közösség 

minden egyes tagj{t is nevelni kív{nta a hívő kegyességre. Ezt mutatja az 

im{ds{gról szóló felfog{sa. 1886-ban írta meg az Im{ds{gtan, vagyis Euchetika 

című művét, melynek méltat{s{t a Protest{ns Egyh{zi és Iskolai Lapban (PEIL) 

tal{ljuk meg. Erről egy rövid ismertetőt tal{lunk ott. 136  A könyvet aj{nlj{k 

megvételre, ígérik a méltat{st. Majd ugyanebben az évben  megjelenik a kritika 

is, „Purit{n‛ toll{ból, aki nem nagyon lelkesedik érte, azt mondja, hogy m{r 

kellett egy ilyen, de annyira nem lett jó. D{vidh{zi J{nos is bír{lta a munk{t. 

Ekkor L{ng Adolf Csikyvel együtt védte a művet.137 Ez a műve is – egyesek 

kritikus fogadtat{sa ellenére – nagyon jelentős. A munka két részből {llt, az 

egyik elméleti, a m{sik gyakorlati, de a m{sodik, a gyakorlati része, a kritikusai 

szerint jobban sikerült.138 

Az im{ds{g tém{j{ban még több füzetecskét is kiadott, különböző korosz-

t{lyok sz{m{ra, főleg a gyermekekre és a nőkre koncentr{lva. 1895-ben megje-

lent az Imakönyvecske gyermekek sz{m{ra című munk{ja. Előszó helyett egy fo-

h{szt olvashatunk, melyben megfogalmazza, hogy „szüleik ir{nti tiszteletre, taní-

tóik ir{nti engedelmességre, hitre, becsületességre, szorgalomra akarom e kis im{ds{gok 

{ltal tanítani a kisdedek vil{g{t, nagy Isten!”139 Ebben az Istentől rendelt engedel-

messég elvét l{tjuk megfogalmaz{sban: ilyen emberekre van szüksége a magyar 

nemzetnek.  

Feltehetjük azokat a kérdéseket, hogy vajon ez ma nem lenne aktu{lis, és 

hogy e gondolatokat Csiky honnan vehette. Érdemes lenne alaposabban tanul-

m{nyozni, ki vagy mi hathatott r{. Meglepő ugyanis a p{rhuzam az első angol 

iskolaregény fő mondanivalója és Csiky Lajos megfogalmaz{sa között.140 Ezt a 

brit regényt 1857-ben írta meg Thomas Hughes, és a Tom Brown iskol{sévei címet 

adta neki. Ez a könyv Hughes 1896-ban bekövetkezett hal{l{ig ötven kiad{st ért 

meg. Thomas Hughes akkor j{rt iskol{ba a Rugby Schoolba, mikor ott Thomas 

Arnold volt az igazgató, aki úgy segített {talakítani az angol oktat{st, hogy új 

célja a „keresztény úriember” nevelése lehessen. Nem véletlen, hogy Hughes 

                                                           
136 „Irodalom. Megjelent: Im{ds{gtan‛, PEIL, 29. 6 (1886, 184)  
137 L[NG –CSIKY(1889, 112–113) 
138 Purit{n, „Könyvismertetés. Im{ds{gtan‛, PEIL, 29. (1886, 237) 
139 CSIKY(1895/a., 3) 
140 Ezt az észrevételt köszönöm di{kjaimnak. 
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hasonló elvet fogalmaz meg a regényében: „csak azt szeretném, hogy b{tor, segítő-

kész, igazmondó angol, igazi gentleman és hívő keresztény legyen belőle.”141 Ha Csiky 

nem is ebből merítette a gondolatait, azért az angol-skót nevelés felfog{sa r{ is 

hat{ssal lehetett, alakíthatta gondolatait.142 

Az imakönyvecske tov{bbi részeiben hétköznap reggeli és esti, majd vas{r-

napi im{ds{gokat tal{lunk. Külön t{rgyalja a nagyobb egyh{zi ünnepeken mon-

dandó foh{szokat, érdekes része pedig a különleges alkalmakra vonatkozó rész. 

Ebben többek között haz{nk fenn{ll{s{nak ezer éves évfordulój{ra, vizsga előtti 

és ut{ni, tanítóért mondandó im{kat fedezünk fel.143 A hit, vall{s és nemzet egy-

idejű összetartoz{sa itt is tetten érhető gondolkod{s{ban. Az im{ds{gos kegyes-

séget egyértelműen a skót evangelikalizmusból hozta. Még a k{tékhoz is írt 

im{ds{gokat, amelyet M{rk Ferenc ismertetett.144 

 

 

6. Összegzés 

 

Török P{l, reform{tus püspök megfogalmazta, hogy a magyar reform{tus 

egyh{z olyan, mint egy kocsi, amelynek négy kereke van, de mindegyik m{s-

m{s ir{nyba indul el. A 19. sz{zadi egyh{zszervezeti reformok ezeket a 

kérdéseket igyekeztek megoldani. Hasonlóan a belmissziói megújul{sok is a 

lelki élet felelevenítését kív{nt{k elérni egy olyan korban, ahol a materializmus, 

darwinizmus, szocializmus sokakat elt{ntorított az egyh{ztól, és – legyünk 

önkritikusak – az uralkodó, földbirtokos egyh{z nem tudott az agr{rtömegek és 

iparosodó v{rosok munk{ss{ga között hitelesen szolg{lni.  

Csiky Lajos tiszt{ban volt azzal, hogy a hazai protest{ns egyh{zak tal{n nem 

egy közös testként élnek és mozognak, éppen ezért ennek gyógyít{sa érdekében 

hangsúlyozta a belmisszió fontoss{g{t több művében is. Ahogy l{ttuk, a hazai 

belmisszió felélénkítésére külföldi forr{sokból is sz{ndékozott meríteni. S 

műveiben nem egyszer írta le az angolsz{sz területeken működő belmisszió 

alapjaként szolg{ló lelkészi teendőket. A skót példa volt sz{m{ra az egyik minta, 

amellyel megprób{lt hozz{j{rulni a reform{tus egyh{z megújul{s{hoz lelki, 

                                                           
141 GUNN (2005, 170–171)  
142 Érdemes lenne a neveléselméleti sz{lat tov{bbkutatni és azt ak{r a m{sik edinburghi ösz-

töndíjas, Felméri Lajos neveléstudom{nyi professzor gondolataival összehasonlítani. 
143 CSIKY (1895/a., 28–37)  
144 M[RK (1903, 172) 



ÖRÖKSÉG ● KOV[CS [BRAH[M: A DEBRECENI ÚJ ORTODOXIA TOV[BBÉLÉSE: CSIKY LAJOS< 
 

 
96 

 

szellemi és anyagi téren. Ennek egyik eszköze a peregrin{ció volt, amelyet 

Balogh Ferenc indított el Révésszel, majd ő, a debreceni új ortodoxia neveltje vitt 

tov{bb.  

Csiky p{ratlan gyakorlati teológiai szakirodalmat teremtett, tevékenyen részt 

vett a di{kok nevelésében, sz{mos tanulm{nyt írt különféle hetilapokba, és a 

missziói gondolkod{st elsők között hirdette a teológiai katedr{ról – Balogh 

Ferenccel együtt, a pesti ébredést elindító Szabó Alad{rt megelőzve. Teológiai 

gondolkod{s{n erősen tetten érhető a konfessziókhoz való ragaszkod{s. A Jézus 

Krisztusban az embereknek adott kijelentés, a bűn, megtérés és újj{születés és az 

ebből fakadó felelős egyh{ztags{g gondolat{t mind-mind {tvette a skót 

reform{tus kegyességből, nagy hat{st gyakorolva a felnövő fiatal lelkip{sztori 

nemzedékre – s mindezt még tov{bbi kutat{sokkal érdemes lenne kibontani. 

 

 

 

IRODALOM 

 

BALOGH Ferenc (1904): A Debreceni Reform{tus Kollégium története adatt{ri rendszerben a 

kollégium adatt{ra a reform{tus és egyetemes tanügyi bizotts{g {ltal előírt pontozatok kere-

tében. [s. n.], Debrecen 

BAR[TH Béla Levente (2001): Adatt{r Martonfalvi György peregrinus di{kjairól. A D. Dr. 

Hars{nyi Andr{s Alapítv{ny kiadv{nyai, 3. D. Dr. Hars{nyi Andr{s Alapítv{ny, 

Debrecen. 

BARCZA Józsefné (1988): „Di{kt{rsas{gok és di{kegyesületek‛.In: BARCZA József (szerk.): A 

Debreceni Reform{tus Kollégium története. MRE Zsinati Irod{j{nak Sajtóoszt{lya, Bp., 

697–752.  

BARCZA József (szerk.: 1988): A Debreceni Reform{tus Kollégium története. MRE Zsinati 

Irod{j{nak Sajtóoszt{lya, Bp.  

BUCSAY Mih{ly (1985), A magyarorsz{gi protestantizmus története 1521–1945 (fordította: 

Auer K{lm{n, [d{mné Révész Gabriella). Gondolat, Bp.  

BUDAY J{nos (1887): „Külföld. Skócia”. Debreczeni Protest{ns Lap, 7. 16 (1887. {prilis 16.), 

142–143. 

CSIKY Lajos (1872): „A debreceni főiskolai hittanszaki önképző t{rsulat ismertetése”, 

Magyar Protest{ns Egyh{zi és Iskolai Figyelmező (MPEIFi) 3. 11–12 (Nov.–Dec., 1872), 

546–548. 

CSIKY Lajos (1876/a): „Az edinburghi hittanhallgatók missiói t{rsulata”, Evangyéliumi 

Protest{ns Lap, 2.18 és 19 (1876. m{jus 5,; 12.) 145; 153–154. 

CSIKY Lajos (1876/b.): „Összpresbyteri{n ügy. Blaikieur jelentése”, EPL 2. 45 (1876. nov-

ember 10), 374–375. 



ÖRÖKSÉG ● KOV[CS [BRAH[M: A DEBRECENI ÚJ ORTODOXIA TOV[BBÉLÉSE: CSIKY LAJOS< 
 

 
97 

 

CSIKY Lajos (1877): A skót szabad egyh{z ismertetése: egyh{ztanulm{ny. Telegdi K. Lajos, 

Debrecen. 

CSIKY Lajos (1877. febr. 23.): „A skót Szabadegyh{z ismertetése”, Evangyéliomi Protest{ns 

Lap 3. 8. melléklete 

CSIKY Lajos (1878) – „Csiky Lajos a Debreceni koll. mag{ntan{rnak hazatérése a Baseli 

Egyetemről”. Evangyéliomi Protest{ns Lap [EPL]. 

CSIKY Lajos (1884): „Egyh{ziass{g és belmissió”, Közlöny a „Hittanszaki Önképző T{rsu-

lat‛ köréből, 1884, 29.  

CSIKY Lajos (1886/a.): Im{ds{gtan. (Euchetika): a protest{ns lelkészi kar, de különösen a hittan-

hallgatók haszn{lat{ra. V{rosi nyomda, Debrecen.  

CSIKY Lajos (1886/b.): „A külföldre menetel”Debreczeni Protest{ns Lap, 6.16 (1886. {pr. 

17.) 135. 

CSIKY Lajos (1914): Egyh{zi szónoklattan. N{n{sy Istv{n nyom{sa, Nagyb{nya.  

CSIKY Lajos (1892): Egyh{zszertart{stan: (Liturgika): az ev. ref. lelkészek, de főként hittanhall-

gató tanítv{nyai haszn{lat{ra. V{rosi nyomda, Debrecen 

CSIKY Lajos (1893): „A skót szabad egyh{z fenn{ll{s{nak ötven éves jubileu-

ma”,Debreczeni Protest{ns Lap, 13.33 (1893. aug. 26.), 438. o. 

CSIKY Lajos (1895/b.): „A londoni rongyos iskol{k egyesülete”, Protest{ns Szemle, 7. I–X 

(1895), 454–462. 

CSIKY Lajos (1895/c.): „Javaslat a belmissióról”, Debreceni Protest{ns Lap, 15.45., 550–553. 

CSIKY Lajos (1895/d.): „Neh{ny szó a fentebbi czikkre”, Debreceni Protest{ns Lap, 15.48., 

591–592. 

CSIKY Lajos (1895/e.): Tiszt{zzuk a kérdéseket I., Debreceni Protest{ns Lap, 15.29., 349–351.  

CSIKY Lajos (1895/f.): „Tiszt{zzuk a kérdéseket II.”, Debreceni Protest{ns Lap,15.30., 361–

363. 

CSIKY Lajos (1895/a.): Imakönyvecske gyermekek sz{m{ra. Hoffmann, Debrecen 

CSIKY Lajos (1898): Blackie Stuart J{nos élete. ([s. l.], [s. n.] 

CSIKY Lajos (1908): Lelkip{sztorkod{stan. Horny{nszky Viktor cs. és kir. udvari könyv-

nyomd{ja, Bp.  

CSIKY Lajos (1914): Egyh{zi szónoklattan. N{n{sy Istv{n nyom{sa, Nagyb{nya 

CSOH[NY J{nos (1988): „A korszakv{lt{s évsz{zada (1849–1950)‛. In: BARCZA József 

(szerk.): A Debreceni Reform{tus Kollégium története. MRE Reform{tus Sajtóoszt{ly{-

nak Zsinati Irod{ja, Bp., 192–300. 

CSOH[NY J{nos (1973): Magyar protest{ns egyh{ztörténet 1849–1918. DRTA, Debrecen  

CSOH[NY J{nos (1974): „A XIX. sz{zadi magyar reform{tus ébredés debreceni {ga”, 

Reform{tus Egyh{z, 24. 9., 193. 

FABINY Tibor (1980): „M{ria Dorottya és a magyar protestantizmus”. Theológiai Szemle, 

23. 6., 344–348. 

GUNN, James (2005): „A Harry Potter mint iskolaregény‛. In: LACKEY, Mercedes (szerk.): 

Harry Potter vil{g{nak feltérképezése. Gold Book, 170–171. 



ÖRÖKSÉG ● KOV[CS [BRAH[M: A DEBRECENI ÚJ ORTODOXIA TOV[BBÉLÉSE: CSIKY LAJOS< 
 

 
98 

 

HERCZOG Johann Jacob (Hg.) (1958): Real-Encyklopedie für protestantische Theologie und 

Kirche. Beffer, Stuttgart-Hamburg, IX. 650 k. 

HÖRCSIK Rich{rd (1989): „Az edinburghi magyar peregrin{ció rövid története‛. In: BARCZA 

József (szerk.): TOV[BB< Emlékkönyv Makkai L{szló 75. születésnapj{ra . [s.n.], Deb-

recen 

KONCZ S{ndor (1942): Hit és vall{s: A magyar reform{tus vall{studom{nyi teológia kibonta-

koz{sa és hanyatl{sa. Csuka Nyomda, Debrecen  

KOOL, Anne-Marie (1993): God moves in mysteriuous ways: the Hungarian Protestant For-

eign Mission Movement 1756–1951.Zoetermeer: Uitgeverig Boekencentrum B. V.  

KOV[CS [brah{m (2004): ‘Két k{lvinista centrum egym{sra tal{l{sa: a skóciai ösztöndíj létre-

hoz{sa’. In: GA[L S{ndor (szerk.): En Christo. Tanulm{nyok a 85 éves Dr. Bütösi J{nos 

tiszteletére. F{bi{n Nyomda, Debrecen.  

KOV[CS [brah{m (2005): „Missziói, egyh{zépítési és egyh{zi megújul{si elgondol{sok tal{ l-

koz{sa és gyakorlati megvalósul{sa a Budapesti Reform{tus Egyh{zban a 19. sz{zad vé-

gén‛.In: ÓDOR Bal{zs–XERAVITS Géza (szerk.): Horizont. L’Harmattan, Bp. – P{pa, 

154–179. 

KOV[CS [brah{m (2006): The History of the Free Church of Scotland’s Missiontothe Jewsin 

Budapest and its Impactonthe Reformed Church of Hungary 1841–1914. Peter Lang, 

Frankfurt am Main,178–179., o. n. 21. 

KOV[CS [brah{m (2010/a.): „A liber{lis teológia és a vall{studom{ny: Kov{cs Ödön vall{s-

bölcsészet kézikönyve‛. In: HOPP[L Mih{ly – KOV[CS [brah{m (szerk.): Tanulm{nyok a 

magyar vall{studom{ny történetéről. 2. kiad{s. L’Harmattan, Bp., 106–130.  

KOV[CS [brah{m (2010/b.): Hitvédelem és egyh{ziass{g. A debreceni új ortodoxia vit{ja a 

liber{lis teológi{val. L’Harmattan, Bp. 

L[NG Adolf – CSIKY Lajos (1889): 'Megjegyzések a Csiky-féle Hit remény és szeretet 

czímű imakönyvnek D{vidh{zi J. {ltal írt bír{lat{ra', Debreceni Protest{ns Lap, 9. 12., 

112–113. 

M[RK Ferenc (1903): 'K{témagyar{zati Im{ds{gok. Csiky Lajos theologiai tan{r 

művének ismertetése', Debreceni Protest{ns Lap172.  

M[RKUS Jenő (2005): A liber{lis szellem a reform{tus egyh{zban. K{lvin Kiadó, Bp. 

M[RKUS Mih{ly (1983): „Teológiai ir{nyzatok‛. In: BARTHA Tibor – MAKKAI L{szló 

(szerk.): Tanulm{nyok a Magyarorsz{gi Reform{tus Egyh{z történetéből 1867–1978. 

Studia et Acta Ecclesiastica vols 4. Magyarorsz{gi Reform{tus Egyh{z Zsinati Irod{-

j{nak Sajtóoszt{lya, Bp., V. 155. kk. 

NAGY Barna (1983): „A Heildebergi K{té jelentkezése, története és kiad{sai Magyarorsz{gon a 

XVI. és XVII. sz{zadban. In: BARTHA Tibor – MAKKAI L{szló (szerk.): Studia et Acta  

Ecclesiastica vols 4., Zsinati Iroda, Bp., I. 15–93. 

NAGY S{ndor (1940): A Debreceni Kollégium, mint egységes intézmény az Egyetem kiv{l{-

s{ig. [s. n.], Debrecen 

ÖTVÖS L{szló (1997): Balogh Ferenc életműve (1836–1913). Karcagi nyomda, Debrecen.  



ÖRÖKSÉG ● KOV[CS [BRAH[M: A DEBRECENI ÚJ ORTODOXIA TOV[BBÉLÉSE: CSIKY LAJOS< 
 

 
99 

 

PURIT[N, „Könyvismertetés. Im{ds{gtan”, PEIL, 29. (1886) 237–242 (237. o). 

RÉVÉSZ Imre (1872): „Ballagi úr siralmai”, MPEIFő 3. 3. 

RÉVÉSZ Imre (1943): ‘Egy fejezet a magyar reform{tus ébredés történetéből A.  N. 

Somerville magyarorsz{gi körútja 1887–1888’. Theologiai Szemle, 19. 1., 10–45.  

SCULT, Mel (1978): Millennial Expectation and Jewish Liberties. Brill, Leiden. 

SEBESTYÉN Jenő (1922): „A magyar evangeliz{ció értékelése”, K{lvinista Szemle, 3. 39, 326.  

SÍPOS Ete [lmos (2006): „Kérjétek az arat{snak Ur{t!‛ Forg{ch Gyula (1879–1941) a magyar 

reform{tus belmisszió úttörője. KRE – KMTI – Harmat, Bp., 191.  

SZABÓ Alad{r (1890): „A protestantizmus és a külmisszió”, Protest{ns Szemle, 2. I–IV., 

800–812. 

SZABÓ Alad{r (1896):„Befejezés‛In: SZABÓ Alad{r (szerk.): Új Óramutató. Horny{nszky 

Viktor könyvnyomd{ja, Bp.  

SZINNYEI József (1980–1981): Magyar írók élete és munk{i vols 14. Magyar könyvkiadók, 

Bp., II. 368–370. 

TÖRÖK Imre (1898): „Abelmissió. Kunhegyesi lelkészi kör‛. Tiszaroff. 

ZOV[NYIJenő (1977): Magyarorsz{gi Protest{ns Egyh{ztörténeti lexikon. MRE Reform{tus 

Sajtóoszt{ly{nak Zsinati Irod{ja, Bp.  

ZSILINSZKY Mih{ly (1907): A Magyarhoni Protest{ns Egyh{z története. Athenaeum, Bp.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Kocsis Istv{n Tam{s: A zar{ndok (2009) 



SZEMLE ● ARANY LAJOS JUH[SZ FERENC A PEGAZUS IST[LLÓI CÍMŰ KÖTETÉRŐL 
 

 
100 

 

ARANY LAJOS  

 

Líraközéppontú műnem-integr{ció,  

több műfajús{g és kifejezőerő 
 

 

Juh{sz Ferenc: A Pegazus ist{llói 

Kossuth Kiadó, Budapest, 2012, 112 oldal 

 

A többi h{rom műnemet (epika, esszé, dr{ma), azokon belül sz{mos műfajt 

mag{ba integr{ló, szervesítő, szintetiz{ló, összefoglaló hatalmas lírafolyam a 

Juh{sz Ferenc-mű. Líra a lelke: a legbensőbb érzelmeket és legmélyebb gondo-

lat(sor)okat, az emocion{lis és racion{lis tartalmakat, a lírai alany észleletét és 

képzetét, akarat{t-óhaj{t és {llapot{t-körülményét is a legközvetlenebbül és 

legszubjektívebben {ramoltatja ki; kozmoszhumaniz{lóan, egyszersmind a 

legintimebb életkörökig bensőséges hangon szól, énközpontú személyességgel, 

himnikus, enthuziasztikus vulk{nkitörés-szenvedéllyel. A legexpresszívebb és 

legszuggesztívebb líra a Juh{szé. Epikolírikus, líroepikus, líroesszéisztikus alkot{-

sai is lír{ba egységesülnek.  

Nagy lírai naplónak nevezte a Szerelmes hazat{ntorg{s című verspróza-kötetet 

Bar{nszky-Jób L{szló. E műfaj-megjelölés a Mindenség szerelmesének egész 

eddigi alkot{ssor{ra kiterjeszthető. A Juh{sz-mű valóban nagy lírai napló! E 

tekintetben a Petőfi-művel tart rokons{got. Nyílt, őszinte, bizalmas, személyes, 

rendszeresen jegyzett, gyakran kronologikus lírai gondolat-, töprengés-, medi-

t{ció-, vallom{s- és reflexiósor, érzéskivetítés arról: hol a helye a vil{gban, s 

hogyan történik meg benne a vil{g. A létezés titkait faggató, az élet teljességét 

aprólékos gonddal megfestő lélekhistória, lélektükör. S műfajként is, de első-

sorban töretlen érzés- és gondolatki{raml{sként él az oeuvre-ben a – gyakran 

himnikus – vallom{s: a beszélő, a szerzővel gyakran azonosítható lírai én „a ki-

r{ly meztelen”-féle tiszta gyermeki l{t{smódj{val és szókimond{s{val élő, 

enthuziasztikus egyéniség- és személyiség{tvil{gít{sa és -felt{r{sa, im{s élet-

gyón{sa, érzelmeinek, lelki vil{g{nak, sz{ndékainak, törekvéseinek, vil{gfelfo-

g{s{nak leplezetlen kifejezésre juttat{sa. A legeslegszubjektívebb önéletrajz 

bontakozik teh{t a Juh{sz-műből: olvashatjuk óri{si vallom{sként is. 

Az „elmealkat” ős {llandós{g{t, az „Én nem leszek most se m{s, / mint aki 

eddig voltam” igazod{si pontj{t, az „ősz szívemben mindig tavasz” örök vi-
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r{gz{shitét vallja a nyit{ny, a Fehér vasszék a kertben. A lírai én időtől, történé-

sektől, hat{soktól független, biztos önazonoss{gtudata, hajlíthatatlans{g-

érzése, az „Őrzők” rendíthetetlen v{rt{n {ll{s{nak deklar{l{sa ez az ars poetica, 

a folytonos megújhod{sra való képesség akarat{nak-hitének kinyilv{nít{sa. 

Összefüggésben azzal, hogy „m{r / gyermekszívemben elolthatatlan mennyor-

sz{gi fénym{glyaként / égett és vil{gított az akkor még vastagl{z ködként erje-

dő nehéz / küldetés-tudat” (Gyermekkor. Ifjús{g. Munka. Szegénység).  

Filozofikus, meditatív versnyelvi elemeket, ars poetic{t, vallom{sos külde-

téstudatot esszéisztikusan szövegbe szövő epikolírikus darabok a prózaversek. E 

kötetben fellelhető, meghat{rozó vonulatot alkotó péld{k erre a visszarévedés-

mozaikokból művészi szöveggé form{lt emlékképek, zs{ner- és életképsorok, em-

lékrétegeket egym{sra építő, nemritk{n megrendítően dr{mai szcén{kkal telí-

tett, lírai szenvedély {tforrósította, evokatív erejű, epikus sodr{sú elbeszélő köl-

temények: Gyermekkor. Ifjús{g. Munka. Szegénység; Utak. Vil{gok; Lepkék. Pillangók. 

Szitakötők. Emberiség; Halottak. Hal{l. Hantai Simon. Falak; Hal{l melletti élet. A 

gyermekkor gy{szkertje. Öröm. Példa az elsőként említettből, a magasztos ódai 

megszólít{ssal inton{lóból az ars poeticus elemre: „költővé emelt az ihlet, a 

v{gy, a működés-szerelem. / Sorsomat kiv{ltotta a szegénység-tisztas{gból a 

megvalósult m{mor.” Minta a Lepkék<-ből a meditatív jellegre: „Minek a 

gy{sz, és minek a pompa, minek a l{z, és minek / a művészet, és minek a verset 

nemző ihlet-örök munka, minek a kezdet / és minek a vég?”  

Ezek az egységgé kulcsolható nagy versek – amelyek a 24 alkot{st tartalma-

zó gyűjtemény öt pontj{n, ar{nyos elhelyezésben bukkannak fel, rövidebb, 

köztük dalform{tumú versfutamokkal teremtve ritmikus kötetszerkezeti hul-

l{mz{st – a könyv mintegy tartópillérei. Velük rokonok a szintén az emlékezés 

életkép-tükörcserepeiből felépített nagy lírai vallom{sok: a kötetcímadó A Pega-

zus ist{llói, avagy Óda a szemetesekhez, illetve a Fekete sivatag és a Halott any{m: 

Siratófalam. Az elégikuss{g, az eszmény és valós{g diszharmóni{ja a kötet több 

pontj{n is érzékelhető: „hol van m{r, hol az én ifjús{gom?” (Hal{l melletti 

élet<); „Jaj, Any{m, Any{m: Szent siratófalam hol vagy?” (Halott any{m<); s 

tapintható az intertextu{lis indít{sú J{tszót{rs-keresés a reggeli ny{rban c. költe-

ményben vagy A viasz-mosolyú múltidő, illetve a Szerelmes téli rege soraiban.  

Juh{sz Ferenc expresszív líra-óce{nja intellektu{lis kalandra hívó alkot{ssor. 

A lírai esszéknek tekinthető, az életművet végigkísérő verspróz{k (amelyek mű-

fajbesorol{sa ügyében, ha négy műnemben gondolkodunk, a líroepikuss{g min-

t{j{ra bevezethető a líroesszéisztikuss{g fogalma) darabjainak jellemzőit is hor-
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dozz{k e kötetben az olyan, a Juh{sz-oeuvre elemi műfaj{nak tekinthető, szen-

vedélyes sodr{sú, önportréelemeket szintén tartalmazó, ars poeticus, küldetés-

tudatot megfogalmazó, ugyancsak megidéző erejű, meditatív-filozofikus, vallo-

m{sos gondolati költemények, mint a Fehér vasszék a kertben, A v{gyakoz{s himnusz-

türelme, a  Sziv{rv{nyt szülő csikóhal-krist{lykastély, A viasz-mosolyú múltidő. 

Íme, egy rövid medit{ció Az engem néző Isten filozófiai mélységű kérdést 

dalba oldó vallom{s{ból: „Hogy lett? Hogyan teremtődött, / ki akarta, hogy 

lehessen, / szívébe mi temetődött? / Gyűlöljön-e, vagy szeressen? // Én volnék a 

l{tom{sa, temetője, ember-hit, v{gy?” S példa a küldetéshitet összegző vallo-

m{sra: „S én tudtam szívemből sziv{rv{ny született, hűség-var{zs / s verssé 

lesz tőlem minden jelen, jövő, múlt, fallikus elfakad{s, / és írja és hordozza 

hitemet ez a testemre terített mindenség-pal{st.” (Sziv{rv{nyt szülő csikóhal-

krist{lykastély) Tartalmaznak verspróza-jegyeket, így portréelemeket az olyan 

költemények is, mint A forró vérrel telt selyemcsipkeserleg, avagy új Énekek Éneke a 

XXI. sz{zadból; Kass J{nos nekrológverse, A szűz Tisza, vagy az elt{vozottakhoz 

beszélő, siratóelemeket hordozó emlékképsorok: a Hantai Simon<; a két anya-

apoteózis: a Halott any{m< és a Lepkék< 

Hat{r Győző és Szentkuthy Miklós módj{ra műfajkorl{t-{th{gó, a műnemi 

és műfaji skatuly{z{snak ellen{lló művek a Juh{sz Ferencéi. A műnemi és mű-

faji szintézis teh{t a költemények több műfajús{g{ra is utal. Mert sosem műfaj-

talan, de mint l{ttuk, gyakran több műfajú a Juh{sz-költemény. A v{gyakoz{s 

himnusz-türelme péld{ul gyón{s-vallom{s, himnusz, szerelmes vers és önportré 

is, A viasz-mosolyú múltidő a 20–21. sz{zad legnagyobb filozófiai problém{j{val, 

az idővel viaskodó gondolati-szerelmes vers: dalform{jú elégia és a halottakat 

ódai ünnepélyességgel megszólító önportré egyszersmind. Az apoteotikus  

Halott any{m: Siratófalam elbeszélő költemény, elégia és ditirambus.   

Szakr{lis tartalmaktól, a Biblia kép-, jelkép- és szókincsétől {thatott líra ez, 

Szentír{s-ihletű. Az említett péld{k (himnikuss{g, parafr{zis) mellett itt épp-

úgy jele ennek m{r az ars poeticus nyit{ny szóhaszn{lata (”szívemben meny-

nyet gyűjt a szerelem”; „bűneim b{nva”, „angyalok”, „Isten-szív”), mint a köl-

temény-szövegek szakr{lis elemeket sűrűn műbe szövő beszéde, több verscím 

(Az engem néző Isten, A v{gyakoz{s himnusz-türelme),  a Sóhaj elalv{s előtt műfaja – 

ima –, vagy az, hogy a kötetet az [ld{s az ittmaradóknak z{rja, a könyörgés. Jól 

mondja Rónay L{szló: „sz{m{ra a líra – liturgia”.  

A mindenséget v{gyik versbe venni ez a költészet. Miképp A tízmilli{rd éves 

szív című kötet ars poeticus nyit{ny{ban vallja: „A vers én vagyok, te vagy, a 
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vers a Vil{g, a befejezetlen / époszi l{ng” (M{sodik üzenet) A gondolatis{got 

erősítő hasonló aforisztikuss{gra e kötet is bőven szolg{l péld{val. Így a címadó 

költemény: „szennyben, piszokban, ha túlvil{g-ibolyaillatú is, nem lehet / te-

remteni. Mert a teremtéshez csöndes végtelen tisztas{g kell *<+. Hogy / vil{g 

legyen. Hitből valós{g. V{gyból akarat. A Semmiből a Minden.”  

A lét legfőbb kérdéseit értelmezi új meg új szempontból ez a líra. A jelen 

versfüzér is az arché-szitu{ciók, őshelyzetek – születés, szerelem, n{sz, hal{l, 

gy{sz – sor{nak kaleidoszkópja, korszakos szerelmi költeményt is mag{ba fog-

lalva. A forró vérrel telt selyemcsipkeserleg, avagy új Énekek Éneke a XXI. sz{zadból – 

folytatva a több műfajús{gra utal{st – modern fennkölt óda, örömujjongó han-

gú apoteotikus ditirambus és érzékletes, jellemanaliz{ló, hivat{s- és lélekfagga-

tó kettős portré< S egyben szakr{lis-{hítatos, bibliai allúziós szerelemesz-

mény-himnusz, sőt bibliai parafr{zis, {hítatmély szerelemfilozófia, amely az 

eszményi T{rskapcsolat, életkorfüggetlen érvényű új modelljét is megalkotja 

mintegy. A költő, azonosulva a beszélővel, József Attila Ód{ja óta nem olvasha-

tó jelentőségű, egyszerre extenzív és intenzív teljességű takaratlanul tiszta val-

lom{st alkotott. A leplezetlen őszinteséget {tesztétiz{lt, {tpoetiz{lt, szép erot i-

kus képek fejezik ki. Péld{zva szinte M{rai egy 1954-es naplójegyzetének szel-

lemes kitételét: a vers a „legszemérmesebb szemérmetlenség”<  

A beszélő racion{lis meggondol{s{n {tszűrt emocionalit{sú nyelven, fellel-

kesült intellektualit{sú „m{mor-fejedelem”-ként, s dosztojevszkiji mélységben 

tesz vallom{st az embereknek! Az emelkedett, patetikus stílus{rnyalattól: A 

forró vérrel telt selyemcsipkeserleg magasztoss{g{tól a fanyar humorig, a Hal{l 

melletti élet< z{r{s{ig, a magyar nóta hangja felidézésének keserédes iróni{j{ig 

ívelő hangnemi v{ltozatoss{ggal. Nemcsak mély és összetett – gazdagon {r-

nyalt, az {rnyalat {rnyalat{t meglelő, épp ezért is vil{gos költői nyelven szól. 

Amint mérhetetlenül gazdag {rnyalatok kifejezésére képes maga a szakr{lis 

anyanyelvünk; többszörös al{rendelései, körmondatai is krist{lytiszta fogal-

maz{sra rendeltetnek.  

„Nyelvi »megélés« és tudom{nyos filozófiai »megl{t{s« teszi oly izgatóv{ ezt 

a képnyelvet, avatja szükségképpen vil{gkép-kifejezővé” – mondja Bar{nszky-

Jób L{szló. Mert Juh{sz Ferenc nemcsak a köznapi (népi) szókészletet ismeri 

alaposan, természettudom{nyokból is b{mulatos ismerethalmazt görget, A 

Pegazus-kötet is; {m a tudom{nyos adekv{ts{g, anélkül, hogy csökkentené a 

költemények élvezeti értékét, olvasm{nyoss{g{t, erősíti azok gondolatis{g{t-

filozofikuss{g{t. Nemhogy nem olvashatatlan: élvezetes olvasm{ny. Aprólékos 
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részletességgel szól, de felesleges szavak nélkül. Mert ezek a részletek lényeg-

tartalmúak! A Juh{sz-művet fanyalogva olvasóknak nem {rt tudniuk: a szakr{-

lis és tudom{nyos kifejezéskincs mellett szemléleti tekintetben a népnyelv, 

népköltészet mély kútja a Juh{sz Ferenc-i költészet ki nem apadó merítési b{zi-

sa; műfajilag is: pl. az említett sirató- vagy az aprólékosan részletező elbeszélő-

elemek abban gyökereznek. Ugyanígy: a szakr{lis nyelvre és a népköltészetre 

egyar{nt jellemző paralelizmus, az anafora, a nyomatékosító ismétlések, ellen-

tétek sora – saj{tja e lír{nak is; csak egyetlen költeményből véve mint{t: „Olyan 

vagy, mint *<+” – ismétli az ötödik sorban a nyitó sor hasonlat{nak kezdetét; 

„és szent illatod *<+”, „és leheleted *<+”, „és emlőrózs{d *<+” – kezdi az 

egym{st követő sorokat egyező, nyomatékosító kötőszóval; „Szeretem, ahogy 

mosdasz”, „Szerettem, ahogy any{d megfürdetted”, „Szeretem, ahogy verseim 

legépeled”, „gyönyörű és gyötrött szent {llapotod”; a „szeretlek”, a „dicsőség” 

szavak  többszöri ismétlése stb. (A forró vérrel telt selyemcsipkeserleg). Gazdag 

kifejezőeszköz-arzen{lj{nak egyik kútfője a gyermekkor faluvil{g{nak megfi-

gyelése, szókincse; sz{mos közvetlenül is bekerül versmezőjébe (hín{rtutaj, 

töltéspart, tragacs, vaskefe-lóvakaró, ganéjdomb), s gyakran alapozza költői 

képalkot{s{t (drótszita l{ngrost nyelv; csorb{s-pat{jú ló fekete b{rsonyt{tika 

orrlikai; fehér vil{g-gyapjúzs{k; csutakold le l{ngszőrű testét, a sz{rnyas tün-

dértest lóalakot könnyeiddel {titatott szalmacsomóval).  

Juh{sz Ferenc versbeszéde tiszta, pontos, {rnyalt, követhető. Letisztult, vi-

l{gos, krist{lyos magyar szöveg. A legpontosabb szavakkal és (halmozott) szó-

képekkel, szemléletesen – hasonlat-, metafora-, jelkép-, metonímia-, szineszté-

zia-gazdagon szól. Gyönyörű rész a nyitóversből: „fehéren-feketén pettyez az 

{rny-fény a szilvaf{ról, / ami csak nő, zöld k{s{val hallgat, hisz nem tehet ma-

g{ról, / s mad{rszívvel kirakott fényrudak a tavasz-falon, / s csillagot {sít kö-

röttem a piros csőhalom, / mint az ősz-eleji boldog esti kukoricafoszt{skor, / s 

fönt fénypont szőnyeget szőtt a mennybolt-őrző p{sztor, / s mi nyakig süp-

pedve ültünk a hűvös zöldfehéren / nedves, eres-hasú, cső-szak{llas kukorica-

cső-levélben” / és olyan volt minden kukoricacső a tejfölös hold fehérben, / 

mint katicabog{r-ny{jtól ellepett sírkő az éji temetőben / és nő és gyermekorr 

alatt a csőszak{llból bajusz-szurony / és nem volt bennünk se bűn, se hal{l, se 

élet-iszony / és r{nk hullt a Tejút, mint fénypont-szövedék fehér függöny, / 

fehér cérn{ból horgolt fénysejt-f{tyol égi börtön” (Fehér vasszék a kertben).  

Tov{bbi péld{k a kivételes l{ttató erőre, a versrébuszoss{got kiiktató, köz-

vetlenül ható jelképiségre: „vértenger puhal{gy pipacst{bl{k”, „csöndes hó-
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dadog{s”, „gyertyal{ng-vékony asszony (Lepkék. Pillangók. Szitakötők. Emberi-

ség); „gyermeki gondok óri{s lüktetés-csönd {hítat-/fészke” (Hal{l melletti élet. 

A gyermekkor gy{szkertje. Öröm); „Örök Mindenség-Lugas”, „te volt{l / a vil{g-

valós{g boldog egyetemét szülni-kész csoda-hajnal, a L{tom{s / Leendő Édes-

anyja, [ldott Feszesség, Gömbölyű Egyenesség, Gyönyörű / Meteorz{rpor a 

Mag{nyunk Virrasztó Éjszak{ban”, „Szeretlek te Hűség, Bizalom és Jós{g, [l-

d{s és [ldozat” (A forró vérrel telt selyemcsipkeserleg, avagy új Énekek Éneke a XXI. 

sz{zadból); „Bűntől-szűzen hóként hullok szilvakék szemedre” (A v{gyakoz{s 

himnusz-türelme).  

Miképp Szentkuthy–Dürer titokismerő nagy mestere az ellenpontoz{snak 

(„Az ellentétek mindig tüzes-tüskés ihletői a művészi {br{zol{snak” – írja a 

Saturnus fia életrajzi fant{zi{ban), művészi ihletforr{sa a kontrapunkt Juh{sznak 

is. Naturalisztikusan prof{n és szakr{lis, l{tv{ny és l{tom{s, történelmi tény és 

mítosz, mikrokozmosz és makrokozmosz feszül egym{snak – él testvérségben 

– e hatalmas líramezőn, A Pegazus<-ban is. Eklat{ns példa következik az ellen-

tétteremtésre, az expresszivit{sra és szuggesztivit{sra, amelyben a sorolt ellen-

tétp{rok mellett egym{sra torlódik múlt és jelen, gyermeki naivit{s és hivat{s-

tudat, érzet és képzelet, fekete és fehér, születés és elmúl{s. S jelzi a beszélő 

p{ratlan asszoci{ciógazdags{g{t, az említett alakzatépítést, mesteri p{rhuzamos 

szerkesztést, miképp a nyelv v{zolt kútfőit: „Olyan volt az egyszerű, szegény, 

tiszta asszony, olyan volt az / a vak asszony, mintha any{m jött volna vissza 

hozz{m a sírból, napsz{mos, / mosónő vékony szép any{m. Mögötte őrző {rny-

őrangyalként egy / szegény férfi. Az a vak asszony leült velem szemben az asztal 

/ túlsó felén, és vak volt és arca fehér, mint egy oltatlan mészrög, / szemhéjai 

szinte arc{ra ragadva, mint jégbefagyott halak, l{ngbék{k / fehéren és nézett 

r{m vakon és én tudtam, hogy a vaks{g jégpokla / a l{thatatlan szemgolyók-

mélyben. Fekete üstök, koromfürt-erdők / a magzatszív-arcú fehér sziget-

szegényben. És megfogta kezemet / az a vak asszony és kezemet {tkulcsolva 

fogta kezével az a vak asszony, / mint egy gyém{ntkőből teremtett és szerkesz-

tett Angyal-Zenekar: beszélt. / Beszélt, beszélt, beszélt. És kezemet fogta az a vak 

asszony. És a pipacsok messze / tőlünk, mint s{rga-szempill{s zöld sz{ron haj-

longó csecsemő-szívek. / És fogta a kezemet az a vak fehér asszony, úgy v{jta / 

vékony ujjait kezembe, ahogy én fúrtam vörös nagykörmű / korallvir{g-l{ng 

ujjacsk{imat, a csecsszop{s-vir{gokat / any{m kis emlőjébe, aprócska csecsébe 

szoptat{skor! Ó, kezek / szent tal{lkoz{sa! Ó, egym{s kezét szorongató l{zas, 

gyönyörű / ujjak! A vak asszonyé, s l{tni-tudó költőé, dicsőség!” (Fekete sivatag) 
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A köznapit és mítoszit egy képbe r{ntó, oximoron-szerű képalkot{s péld{ja 

maga a kötetcím és a címadó vers műfaj-meghat{rozó alcíme (Óda a szemetesek-

hez). Különleges „óda” ez, a maga gyakori ó indulatszavaival, a Juh{sz Ferenc-i 

műfajgazdags{g újabb péld{ja. Mert ód{t írni a szemetesekhez: nem gyakor-

lat< Mindenesetre ekképp v{llal velük szolidarit{st a beszélő, foglal mellettük 

{ll{st, emeli őket az irodalomba. S teszi versi hősökké, mint a vak asszonyt. 

Ezért is igazi líra ez: mély szeretetből szőtt szövegh{ló. Az ellenpontoz{s mű-

vészete az is, hogy e költemények kiindulópontja gyakran konkrét cselekvés, 

történés, dokumentatív emlékkép, s innen lendül el a vers metafizikai magasla-

tokig (N{szutas-keringő,  B{lnakoszorú az apró sziget körül, A Pegazus ist{llói, Fekete 

sivatag, A hajnalcsönd bíbora, Halott any{m: Siratófalam).  

Németh L{szló 1970-es ítéletének – „a felsőfokon tartott stílus mögött olyan 

gondolati következetesség, kohézióerő érzik, amely merész boltjainak statikai 

tart{st adhat” – v{ltozatlan igazs{g{t tanúsítja: a figyelmes olvasó pillanatra 

sem veszíti el élő irodalmunk legnagyobb nyelvművészének versfonal{t. Nem 

a versmondat hosszús{g{n s{pítozik, hanem a szókincst{rnok patikamérleg -

pontos fogalmaz{s{n és hatalmas kifejezőerején {mul.  

Mindezekért üdvözölhetjük az „Örök Mindenség-Lugas” élethites új énekeit.  

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Aszmann Ferenc: Főnszél (1940) 
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NÉMEDI GUSZT[V 

 

Tisza Istv{n és emlékezete 
 

 

Tisza Istv{n és emlékezete.  

Tanulm{nyok Tisza Istv{n születésének 150. évfordulój{ra  

Szerkesztette: Maruzsa Zolt{n – Pallai L{szló 

Debreceni Egyetem Történelmi Intézet, Debrecen, 2011, 475 oldal 

 

„Aki az igazs{gra törekszik, igazat szól, esküjét nem vonja vissza, meg nem 

szégyenülhet” – írja a bibliai igazs{gra hivatkozva Tisza Istv{nról annak a kö-

tetnek az egyik tanulm{nya, amelyik a nagy form{tumú politikus születésének 

150. évfordulója alkalm{ból jelent meg a Debreceni Egyetem Történelmi Inté-

zete és a Tisza Istv{n Bar{ti T{rsas{g közös kiad{s{ban.145 Ez a hivatkoz{s nem 

a tanulm{ny szerzőjének önkényes megítélését tükrözi csup{n, hanem nagyon 

is tal{ló egy olyan emberre, aki az egész életét, közéleti tevékenységét Isten 

előtti szolg{latnak fogta fel, és a Szentír{s igazs{g{hoz mérve tetteit, minden-

ben igaz keresztyénnek igyekezett bizonyulni. Tisza Istv{n alakj{ban nemcsak 

egy nagy közéleti munk{t kifejtő, kor{nak meghat{rozó, vezető politikusa {ll 

előttünk, de egy mély hitben élő – és azt az élet minden területén komolyan 

megvalósító – reform{tus ember, aki évtizedekig reform{tus egyh{zunk szol-

g{latot végző, tisztséget v{llaló tagja is volt. Hiszen azon túl, hogy a dualizmus 

kor{nak kimagasló {llamférfija, p{rtj{nak vetélyt{rs nélküli vezetője, két ízben 

Magyarorsz{g miniszterelnöke és egy ízben a Képviselőh{z elnöke volt – vagy-

is meghat{rozó szerepet töltött be a magyar történelemben  –, egyh{zunk tiszt-

ségviselőjeként a magyar reform{tuss{got is szolg{lta.  

A Nagyszalontai Reform{tus Egyh{zmegye tan{csbír{ja, majd főgondnoka, 

a Tisz{ntúli Reform{tus Egyh{zkerület és az egyetemes Konvent vil{gi képv i-

selője, Kocsordon és Geszten, a csal{d birtokközpontjain , a gyülekezet presbi-

tere, 1907-től pedig a Dun{ntúli Reform{tus Egyh{zkerület főgondnoka volt, 

mindemellett sz{mos egyh{zi kötődésű szervezet tagja. Tisztségeit hal{l{ig 

viselte, s nemcsak hordozta ezeket a címeket, hanem egyh{z{ért érzett felelős-

                                                           
145 HOR[NSZKY N{ndor: A Tisza-kultusz néh{ny jellegzetessége. In: Tisza Istv{n és emlékezete.  Deb-

recen, 2011. 273. 
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séggel munk{lkodott is e tisztekben. Csal{di gyökerei szintén erre kötelezték, 

hiszen édesapja és nagyapja örökébe lépett, amikor egyh{zi kinevezéseit elfo-

gadta, mert nekik szintén fontos volt a reform{tuss{g ügyének szolg{lata.  

Ellenfelei m{r életében meg akart{k „szégyeníteni” eszmeisége, politikai te-

vékenysége, de szil{rd egyénisége, jelleme miatt is, sokszor tudatosan hamis 

képet festve róla, míg végül ez a megítélés 1918 októberében meggyilkol{s{hoz 

vezetett. A két vil{gh{ború közötti időszakban Tisza Istv{n öröksége Trianon 

tragédi{j{nak fényében ismét példaértékűvé v{lt: Debrecenben, majd Budapes-

ten szobrot {llítottak tiszteletére, politikai hagyaték{nak {pol{s{ra emlékbi-

zotts{g alakult a kor kiemelkedő tudósai és politikusai részvételével, munk{s-

s{g{nak megismertetésére emlékkönyvek jelentek meg. A Debreceni Egyetem 

felvette Tisza Istv{n nevét, ezzel is h{l{val adózva azért, hogy a nagy {llamfér-

fi jelentős szerepet v{llalt az egyetem létrehoz{s{ban. A m{sodik vil{gh{ború  

ut{n Tisza – természetesen politikai sz{ndékból – kedvezőtlen megítélésében 

részesült: vagy csak elítélően illett beszélni róla, meghamisítva sz{mos tényt is 

munk{ss{g{val kapcsolatban, vagy egyszerűen hallgatni kellett róla.  

A rendszerv{lt{s ut{n v{lt lehetségessé (s egyben igénnyé is) a múlttal való 

őszinte szembenézés. Tisza Istv{n munk{ss{ga újból a figyelem középpontj{ba 

került, hiszen aki a dualizmus és az I. vil{gh{ború kor{t meg akarja érteni, az 

nem kerülheti meg személyét. Nélküle nem lehet erről az időszakról beszélni. 

[tértékelődött szerepe, megítélése, lehetővé v{lt tevékenységének, eszmeisé-

gének objektív vizsg{lata. Sőt, a jelenkori polg{ri-nemzeti ir{nyzat b{tran v{l-

lalja a dualizmus kor{nak szellemiségét s politik{j{t – amelyhez olyan kiemel-

kedő személyek köthetőek, mint péld{ul Wekerle S{ndor, Széll K{lm{n, ifj. 

Andr{ssy Gyula, Szil{gyi Dezső, Apponyi Albert, akik között nemcsak meg-

említhető Tisza Istv{n neve, hanem ki is emelendő tevékenységének hat{s{t és 

jellemét illetően. A m{s megítélés jeleként Széll K{lm{nról Budapesten teret (és 

korm{nyzati gazdas{gi programot) neveztek el; az {tépítési tervek szerint visz-

sza{llítj{k ifj. Andr{ssy Gyula lovas szobr{t az Orsz{gh{z előtt; ismét szobrot 

{llítottak Tisza Istv{n tiszteletére Debrecenben és Budapesten, és emlékt{bl{t 

helyeztek el h{zelnöki és miniszterelnöki tevékenységének megörökítésére az 

Orsz{ggyűlés elnökének jelenlétében a Parlament folyosój{n. Idézve a zsolt{-

ros tanít{s{t, így v{lik valós{gg{ mindenkor, hogy meg nem szégyenülhet az, 

ak{rmit is kövessenek el ellene, aki az igazs{gra törekedett mindenkor, s tettei-

ben is igaznak bizonyult, mert igazat szólt, és esküjét nem vonta vissza. Azaz, 

aki jellemes volt mindvégig, ahogyan ez Tisz{ról elmondható.  
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Tisza Istv{n születésének 150. évfordulója 2011-ben – az orsz{gszerte zajló 

ünnepélyes megemlékezéseken kívül – alkalmat kín{lt arra, hogy a napjaink-

ban is aktu{lis Tisza-kutat{s jelenlegi eredményeit összegezve, jeles előadók 

részvételével tartsanak tudom{nyos konferenci{t, és annak anyagait egy kötet-

ben megjelentetve tisztelegjenek Tisza Istv{n munk{ss{ga és emléke előtt.146 

Így született meg a Tisza Istv{n és emlékezete tanulm{nykötet a Debrecenben és 

Budapesten tartott elad{sok gyűjteményéből, amelyet tov{bbi tanulm{nyokkal 

egészítettek ki. Az összesen 34 színvonalas ír{st tartalmazó kötet az 1934-ben 

megjelent Tisza-emlékkönyv ut{ni első gyűjteménykötet. Remélhetőleg tov{bbi 

kiadv{nyok követik.  

Miért lehet érdekes egy reform{tus ember sz{m{ra ez a kötet? Úgy gondo-

lom, illő, hogy megismerjük és felv{llaljuk hitben j{ró eleink életét és munk{s-

s{g{t, és h{l{val adózva {poljuk azoknak emlékét, akik minden körülmény 

között tudt{k, hogy mivel tartoznak egyh{zuknak és haz{juknak. Akik önma-

gukat az ügynek szentelve, Isten előtti felelősséggel és rendíthetetlen kitart{s-

sal cselekedtek, soha sem a maguk haszn{t nézve, akik érdemeket nem keresve 

szolg{ltak a legnehezebb időkben is. Így tekintve, adóss{gaink vannak főgond-

nokainkat illetően, mert mint reform{tus embereket kevésbé ismerjük őket.  

Péld{kra nagyon nagy szükségünk van, és Tisza Istv{n méltó arra, hogy 

mély, élő hite és az ügy mellett való rendíthetetlen hűsége miatt példa legyen 

minden ma élő magyar reform{tus ember sz{m{ra. Hogy ez az {llít{s nem 

túlzó, az vil{goss{ v{lhat mindenki sz{m{ra, ha megérti és megismeri tetteit, 

gondolatait, eszmeiségét. Ez a kötet erre nyújt lehetőséget.  

A könyv célja természetesen nem a reform{tus Tisza Istv{n bemutat{sa, b{r 

egyik ír{sa kifejezetten ezt a tém{t t{rgyalja (Ga{l Botond: Tisza Istv{n, a refor-

m{tus főgondnok). Azonban több tanulm{nyban is tal{lunk utal{st arra, hogy 

Magyarorsz{g volt miniszterelnöke mennyire komolyan vette hitét. A  kötet 

külön értéke sz{munkra, hogy egyh{zunk két elismert tudósa is szerzője lett 

annak egy-egy tanulm{ny erejéig: Ga{l Botond professzor, a Debreceni Refor-

m{tus Hittudom{nyi Egyetem tanszékvezető tan{ra, és Tőkéczki L{szló törté-

nész, egyetemi tan{r, a Dunamelléki Reform{tus Egyh{zkerület főgondnoka. 

A tanulm{nyok minél szélesebb körűen igyekeznek bemutatni Tisza Istv{n 

munk{ss{g{t, annak hat{s{t, illetve megítélését. Néh{ny közülük a minden-

napok emberét {llítja elénk; míg természetesen a legtöbb ír{s politikai eszmei-

                                                           
146 Előszó. In: Tisza Istv{n és emlékezete. Debrecen, 2011, 7. 
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ségét, tevékenységének sarkalatos pontjait ismerteti, egyrészt egy adott terüle-

tet illetően, m{srészt ellenfeleinek nézeteivel ütköztetve azt; és végül néh{ny 

tanulm{ny hal{la ut{ni hazai és külföldi megítélését v{zolja fel. A kötetben 

német és angol nyelvű értekezések szintén olvashatók, nemcsak magyar, ha-

nem szerb, német és osztr{k szerzőktől, bizonyítva ezzel azt is, hogy Tisza Ist-

v{n szerepe Európa eme régiój{ban túlnőtt Magyarorsz{g hat{rain, és m{sok 

részéről is érdeklődés övezi.  

Nem lenne teljes ismeretünk a kor{bbi {llamférfiről, ha csal{di környezete, 

mag{nélete rejtve volna előlünk, hiszen így v{lik emberközelivé az ő alakja. Az 

erről szóló tanulm{nyok abba is bepillant{st engednek, mit jelentett sz{m{ra a 

hitben való élet és szolg{lat. Ga{l Botond ide vonatkozó – fentebb említett – 

értekezése (Tisza Istv{n, a reform{tus főgondnok) röviden összegzi Tisza hitének 

reform{tus alapjegyeit, kiemelve, hogy „szívvel-lélekkel benne élt az egyh{z{-

ban, igényes volt a hitének {pol{s{ban és a mindennapi kegyességi életének 

gyakorl{s{ban”. A szerző a reform{ció felismert igazs{gait, annak tisz{ntúli 

magyar k{lvini örökségét (mint a szellemi h{ttért) felv{zolva igazolja azt Tisza 

Istv{n beszédeiből és ír{saiból, hogy benne „a mély hittel fogadott küldetéstu-

dat, az eleve elrendeltség érzése és az isteni gondviselésbe vetett bizalom” p{-

rosult a munk{ban megvalósított kemény erkölcsiséggel, valamint a nemzet 

szolg{lat{ban végzett purit{n életszentséggel. Azaz: igazi reform{tus {llamfér-

fi volt, mert amit megértett a Szentír{sból, azt cselekedte egész életében. Ez a 

felsorol{s mindenki sz{m{ra hasznosan összegzi, melyek a reform{tus ember 

hitének alapjai.  

A professzor Tisza Istv{n hitének személyes von{saként említi meg annak 

mélyen {térzett volt{t és tudom{nyos nyitotts{g{t, ugyanakkor szív szerinti 

elkötelezettségét és kiv{lasztotts{g{ban való meggyőződését a nemzet és a ma-

gyar reform{tus egyh{z szolg{lat{ban. „Mindezek elv{laszthatatlanul hozz{-

tartoztak egyéniségéhez.” Tov{bb{ kiemeli, hogy nemcsak a politikai, hanem 

az egyh{zi közéletben is aktívan és elhivatottan kereste népének jav{t, méltóan 

főgondnoki tisztségéhez.  

Mindenképp hasznos tanulm{ny az olvasó sz{m{ra Koz{ri Mónika érteke-

zése, aki Tisza Istv{n csal{dj{t mutatja be, röviden ismertetve minden csal{d-

tagj{nak életútj{t. Így kaphatunk képet péld{ul arról a környezetről, amelyben 

felnőhetett, személyisége form{lódhatott. Kiemelendőnek tartjuk a meg{llapí-

t{st, mely szerint: „akit a politik{ban komoly, z{rkózott, nagyon makacs és 

hajthatatlan embernek ismerünk, a csal{dban egy m{sik ember volt. A gyere-
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kek rajongtak érte, csüngtek rajta, ő pedig kedves volt velük, bar{ts{gos, pajt{-

sias, és j{tszott velük! Az ember azt gondoln{, hogy egy fikarcnyi humorérzéke 

sem volt, de ez nem igaz. Tisza Istv{n környezetében a csal{di krónika szerint 

gyermekkultusz volt.” Ezt a képet teszi teljessé Kiss L{szló Tisza Istv{n mag{n-

élete című ír{sa a felnőtt Tisz{ról, ahol komolyan vett reform{tus hitének min-

dennapi megnyilatkoz{saira is utal{st tal{lunk, és akit e tanulm{ny bizonys{ga 

szerint egyik tisztelője és közelebbi ismerőse csak „az alföldi reform{tus ma-

gyarnak” nevezett. Ugyanebbe a t{rgykörbe sorolható tanulm{ny még Raffay 

Ernő Tisza Istv{n meggyilkol{sa című ír{sa és Erdős P{l anekdotagyűjtése a 

nagyform{tumú politikusról.  

A tanulm{nyok többsége természetesen azt a munk{ss{got, gondolatrend-

szert mutatja be, amellyel Tisza beírta mag{t a magyar történelembe. E kontex-

tusban megalapozó értekezésnek tekinthető Tőkéczki L{szló Tisza Istv{n és a 

magyar liberalizmus című tanulm{nya. A szerző röviden és lényegre törően is-

merteti azt a liber{lis eszmeiséget, ami a dualizmus kor{nak magyar politik{j{t 

jellemezte, megkérdőjelezve azokat a kor{bbi kliséket, amelyek alapj{n elítélő-

en nyilatkoztak erről az ir{nyzatról, illetve annak gyakorlat{ról. Tőkéczki meg-

ítélése szerint „a dualizmus korabeli magyar liberalizmus egészében mindvé-

gig egy organikus, a magyar t{rsadalomban jól be{gyazódott eszmerendszer 

volt”, amelyet igyekszik közérthetően bizonyítani ír{s{ban. Ezt a liber{lis poli-

tik{t folytatta Tisza Istv{n, „aki – mint írja – a klasszikus liberalizmust egy a 

magyars{g sz{m{ra kedvező rugalmas keretnek tekintette, amely hosszabb 

t{von lehetővé teszi a történelmi viszontags{gokban sok régióban elveszett 

magyar haza visszahódít{s{t.” Tisza ugyanis jól l{tta azokat a széthúzó erőket, 

amelyek veszélyeztetik az orsz{g integrit{s{t, azonban igazi hazafiúként „egy 

nagy magyar nemzetet vizion{lt, de volt türelme v{rni. Jó liber{lisként sok 

mindent r{ akart bízni az időre!” Tisza politikai eszmeiségének h{tterét és 

mozgatórugóit innen érthetjük meg.  

A kötetben olvasható ifj. Bertényi Iv{n munk{ja A gyűlölt Tisza Istv{n cím-

mel – s ez szintén a megértésben segít, hiszen a szerző pontokba szedve ösz-

szegzi azokat az alapokat – elsősorban azok gyakorlati oldal{t megmutatva –, 

amelyek a volt politikus tevékenységét jellemezték. Mint megjegyzi: Tisza 

„igazi homo politicus volt, egész lénye a politiz{l{sra volt kihegyezve, minden 

tud{s{val, képességével a haz{j{t kív{nta szolg{lni.” Személyisége sokakból 

mégis heves gyűlöletet v{ltott ki. Ennek okait ismerhetjük meg az említett ér-

tekezésből, valamint megértetjük azt is, Tisza Istv{n hogyan képzelte el nemze-
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tének szolg{lat{t, s hogyan foglalt {ll{st a magyars{g szempontj{ból lényeges 

ügyekben (ilyen volt péld{ul a hazai nemzetiségekkel vagy a v{lasztójoggal 

kapcsolatos kérdés). A szerző úgy véli, „Tisza nem volt a szó modern értelmé-

ben politikus. Nem a csoportérdekek közötti kompromisszumokat igyekezet 

naponta megteremteni, lehetőleg úgy, hogy saj{t véleményéből minél többet 

keresztül tudjon vinni, hanem a teljes nemzet érdekét igyekezett védelmezni a 

helytelen és veszélyes ellenvéleményekkel szemben. Mindvégig arra készült, 

hogy nemzetéért éljen, ak{r önfel{ldozó heroizmussal, ak{r a szorgalmas tanu-

l{ssal összeszedett tud{s felhaszn{l{s{val”.  

Az emlékkötet néh{ny tanulm{nya ellenfeleinek véleményével összevetve 

t{rgyalja Tisza politikai {ll{sfoglal{s{t. Ebből a szempontból tal{n Péterfi-Nagy 

L{szló Tisza Istv{n és ifj. Andr{ssy Gyula politikai küzdelme című tanulm{nya a 

legérdekesebb. Hiszen a két {llamférfi „a dualizmus rendszerének első gener{-

ciós miniszterelnökei, id. Andr{ssy Gyula és Tisza K{lm{n gyermekei” voltak, 

az 1867-es kiegyezés hívei, és – miként a szerző Hegedüs Lór{nt kor{bbi sza-

badelvű politikust idézi – „minden jel azt mutatta, hogy együtt fognak mű-

ködni, közösen küzdik végig egy m{sik nemzedéken ugyanazt az Andr{ssy-

Tisza politik{t, amellyel ap{ik történelmet csin{ltak.” Ezzel szemben a két ve-

zető egyéniség későbbi szemben{ll{sa nagyban meghat{rozta az 1. vil{gh{bo-

rú előtti magyar belpolitik{t. Kettőjük ellentétét Tisza sajn{latosnak tartotta, 

ugyanis nagyra becsülte Andr{ssy érdemeit és haz{j{ért érzett felelősségét. 

Ennek a vélemény-különbségnek okait és következményeit ismerhetjük meg a 

tanulm{nyból, ami {ltal egyben teljesebbé v{lik Tisza Istv{n eszmeiségéről 

alkotott tud{suk is. Ennek a szemben{ll{snak a történetét egészíti ki Csík Ta-

m{s esszéje a két politikus v{laszt{si küzdelméről (Egy különös v{laszt{s nagy 

P{rharca – Tisza Istv{n Andr{ssy Gyula ellenében az 1905-ös v{laszt{son).  

A kötetben megjelent dolgozatok nagyobb része Tisza Istv{n eszmei, politi-

kai arc{t mutatja be, azt a munk{ss{got és hat{s{t, amelyet az orsz{g meghat{-

rozó és magas tisztségeket betöltő személyiségeként képviselt. (A fentebb emlí-

tetteken kívül ide sorolhatóak a következő tanulm{nyok: Papp József: Szabad-

elvű és munkap{rti v{laszt{si eredmények és képviselők 1901 és 1910 között ; Szendrei 

[kos: Ellentétek és szembe{ll{sok: Tisza Istv{n és Justh Gyula vit{ja a parlamenta-

rizmusról; N{nay Mih{ly: Tisza Istv{n és a Habsburgok – különös tekintettel az 

1916-17-es eseményekre; Illés G{bor: Tisza Istv{n politikai koncepciója a nemzetiségi 

kérdést illetően a vil{gh{ború előestéjén; V{ri Andr{s: Tisza Istv{n, a neokonzervatív 

agr{rius csoportok és a t{rsadalmi v{ls{g; Kr{mli Mih{ly: Tisza Istv{n és a közös 
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haderő 1904-1914; Barta Róbert: Tisza Istv{n és a preventív h{ború koncepciója; és 

Maruzsa Zolt{n: Tisza Istv{n külpolitikai koncepciója az első vil{gh{ború éveiben.)  

A könyvben emellett olyan tanulm{nyok is föllelhetők, melyek Tisza Istv{n 

életművének hazai és külföldi megítéléséről, egyes személyek saj{t véleményé-

ről, valamint egy adott kor hivatalos vélekedéséről szólnak. Nagyon értékes 

ebben a témakörben Hor{nszky N{ndor A Tisza-kultusz néh{ny jellegzetessége 

című esszéje. Ebben olyan értelmezési szempontokat t{rgyal, melyek példaér-

tékű és követendő életműként tüntetik fel Tisza munk{ss{g{t és személyiségét.  

A történész kiemeli: „Tisza történelmi szerepe személyiségének {tlagon fe-

lüli, rendkívüli tulajdons{gaiból következtethető és predestin{ciós küldetéstu-

dat{val magyar{zható< Magatart{s{nak ez a homo ethicus volta az, ami a 

Tisza-kultusz létét igazolta, igazolja és kort{rsai fölé emelte e tekintetben is.” 

Milyen sokat jelent teh{t egy ember meggyőződéses hite, amely még a vil{gi 

kutatókat is elismerésre készteti. Emellett a szerző azt is leírja: „Feltétlenül 

szükséges megemlíteni azt, ami m{r túlmegy a közvetlen érzékelésen, tudo-

m{nyos megközelítésen< ez pedig a néplélek igénye. M{s megközelítésben: 

az emberek igénye olyan jeles személyiség ir{nt, ki adott értelemben megtestesí-

ti v{gyaikat, megkönnyíti sérelmeik elviselését, csökkenti hi{nyérzetüket, és 

akire feltekinthetnek. Tisza személye ennek megfelelt, a helyt{ll{s példaképe 

volt, aki nem h{tr{lt meg a nehézségek előtt és vonzó erények sora kapcsoló-

dott hozz{.” Szomorú meg{llapít{st is tesz a tanulm{ny: a Tisza-kultusz az 

elismerésen és az örökség v{llal{s{n kívül „jelzi valaminek a hi{ny{t is< hi{-

ny{t az ellensúlyozó erőnek, az erőskezű, megalkuv{s nélkül vezető {llamfér-

finek, a mor{lis v{ls{gban az etikai mércét képviselő kellő sz{mú politikus-

nak< Röviden, akiben meg lehetett testesíteni a b{tors{g, a helyt{ll{s, a hűség, 

a jellemszil{rds{g ir{nti kív{nalmakat.” 

Vitathatatlan teh{t, hogy Tisza azért volt ilyen form{tumú személyiség, 

mert jó reform{tus emberként élt, egyszerűen csak azt igyekezett megvalósíta-

ni, amit a Szentír{sból megértett. Reform{tus ember sz{m{ra mindenképpen 

fontos lehet még Hatos P{l tanulm{nya, amelyben Ravasz L{szló reform{tus 

püspök Tisza Istv{nról alkotott véleményét ismerheti meg („Benne megnőve és 

elbukva önmagunkat l{tjuk‛ – Ravasz L{szló és Szekfű Gyula Tisza Istv{nról); vala-

mint Kerepeszki Róbert a 2012-ben 100 éves Debreceni Egyetemen {polt Tisza-

kultuszról szóló értekezése (Tisza Istv{n emlékezete és kultusza a Debreceni Egye-

temen a két vil{gh{ború között). Tisza ugyanis elévülhetetlen érdemeket szerzett 

abban, hogy – a Reform{tus Kollégiumra  és hagyom{nyaira épülve – Debre-
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cen egyetemi v{ros lehessen; tiszteletként a két vil{gh{ború között az egyetem 

felvette a gróf nevét.  

A Tisza Istv{nról alkotott nézeteket s azok v{ltoz{s{t mutatj{k be még az 

al{bbi tanulm{nyok: Papp, Julien: A Quai d’Orsay jelentései Tisza Istv{nról; Püski 

Levente: Tisza Istv{n emlékezete a két vil{gh{ború közötti magyar parlamentben ; 

Bartók Béla: „A rossz, mit ember tesz, túléli őt‛ (Szabó Dezső Tisza Istv{n-képe); 

Buzinkay Géza: A komor, rettegett lovag – Tisza Istv{n a karikatúr{kon; Péterfi-

Nagy L{szló: Tisza Istv{n a marxista történettudom{nyban; Fürj Orsolya: Tisza 

Istv{n megítélése a brit közéletben a két vil{gh{ború között . Emellett a német és an-

gol nyelven írt tanulm{nyok is e témakörben mozognak, elsősorban Tisza kül-

földi megítélését dolgozz{k fel. 

A tetszetős és igényes megjelenésű kötetet mindenki hasznosan veheti ke-

zébe, nemcsak történészek, hanem azok is, aki mélyebben érdeklődnek az 

adott kor és annak meghat{rozó személyisége, gróf Tisza Istv{n ir{nt. Ő nem-

csak politikus, hanem igazi reform{tus ember, egyh{z{nak szolg{lattevője, 

főgondnoka is volt. Akinek pedig a hite m{sok előtt is l{thatóan kitörölhetetlen 

része volt életének, mint „lényének darabja”, ahogyan maga Tisza megfogal-

mazta, azt az embert, mai reform{tusoknak, nagy elődként kell ismernünk, 

örökségét {polnunk. Így aj{nlom elolvas{sra a Tisza Istv{n-emlékkötetet min-

den magyar reform{tusnak. 

 

 

 

 

M{thé Andr{s: Szent Anna templom (2009) 
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OL[H RÓBERT 

 

Adatt{r az 1526–1700 között német egyetemeken tanuló  

magyarorsz{gi di{kokról 
 

 

Szögi L{szló: Magyarorsz{gi di{kok németorsz{gi egyetemeken és akadémi-

{kon, 1526–1700; Ungarländische Studenten an den deutschen Universitäten und 

Akademien, 1526-1700.  

ELTE Levélt{ra, Budapest, 2011, 486 oldal, 8 t. (Magyarorsz{gi di{kok egyetemj{-

r{sa az újkorban, 17) 

 

1994-ben indult útj{ra a sokak {ltal haszonnal forgatott Magyarorsz{gi di{kok 

egyetemj{r{sa az újkorban című sorozat, amelynek legújabb kötete 2011-ben je-

lent meg. Szerzője Szögi L{szló, az ELTE Egyetemi Könyvt{ra és Levélt{ra 

vezetője, aki szerkesztője is egyben a tizenhetedik tagj{t sz{ml{ló sorozatnak. 

Ez a hatodik kötet a sorban, amit Szögi L{szló ön{llóan, vagy t{rsszerzőként 

jegyzett, jelentős mértékben hozz{j{rulva ezzel is a peregrin{ció-kutat{shoz. 

Elsősorban azért fontos megismernünk a „peregrinatio academica” kétir{-

nyú folyamat{t, mert a Magyarorsz{gról külföldre induló és a Nyugat-

Európ{ból hazatérő di{kok hozt{k-vitték az inform{ciót, a leveleket, a könyve-

ket és fontos szerepet j{tszottak az éppen aktu{lis eszmék k{rp{t-medencei 

recepciój{ban. E jelenség kutat{sa sor{n az első és legfontosabb {llom{s, hogy 

regisztr{lni tudjuk a magyarok jelenlétét a nyugat-európai egyetemeken, és a 

vizsg{lt személy életrajz{ban feltűnjön az a külföldi szellemi központ, amely 

jelentős hat{st gyakorolt a műveltségére, gondolkod{s{ra. Ebben lesz segítsé-

günkre ez a kötet is.  

A kötet előzményeként említhetőek a sorozat kor{bbi tagjai: az 1789 és 1919 

közötti németorsz{gi egyetemj{r{st 147  bemutató, a baltikumi és az észak-

német,148 valamint a 18. sz{zadban némethoni egyetemekre és akadémi{kra 149 

beiratkozott hallgatók adatait közlő kötetek. 

                                                           
147 SZÖGI (2001) 
148 SZÖGI (2003) 
149 TAR (2004) 
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A kora újkori magyar-német kultur{lis kapcsolatok intenzit{s{t jól péld{z-

z{k a statisztikai adatok: Szögi L{szló 1526 és 1700 között 5.252 beiratkoz{st 

rögzített 31 németorsz{gi intézményben. A Nagy-Britanni{ban tal{lható 2 an-

gol és 3 skót egyetem esetében 1526 és 1789 között 313 di{kot regisztr{ltak, 150 

It{li{ban 1526 és 1918 között pedig 17 egyetemen 1713-at.151  

A német egyetemek ir{nti érdeklődés a reform{ció hat{s{ra v{lt jelentőssé , 

és a 16. sz{zad középső harmad{ban érte el a csúcspontj{t. A harmincéves h{-

ború idején az utaz{s bizonytalann{ v{lt, ami nagy akad{lyt gördített a német-

honba ir{nyuló peregrin{ció útj{ba is, ezért a kontinens nyugati vidékén fekvő 

egyetemeket keresték fel helyettük. A kedvező időszakokban {tlagosan évente 

40–60 beiratkoz{sról tudunk, a mélypontot a 20 körüli létsz{m jelzi.  

A subscrib{l{sok és a kint tanuló di{kok sz{ma között jelentős eltérés van: 

az ötezernél több beiratkoz{st mindössze 4306 hallgató „produk{lta”, vagyis 

voltak, akik 2–3, ritk{bban ak{r 4 egyetemre is eljutottak. A többszörös beirat-

koz{sok esetében Wittenbergé a vezető szerep, a di{kok jelentős része csak 

azért kereste fel Németorsz{got, hogy ott tanulhasson. A négyszeres beiratko-

zók sz{ma nem éri el a tízet. A legismertebb közülük Zs{mboki J{nos, a jeles 

humanista, aki Ingolstadtban, Lipcsében, Strassburgban és Wittenbergben is 

tanult. Zs{mboki mellett olyan személyek műveltségét és gondolkod{s{t for-

m{lt{k a német egyetemek, mint Szenci Moln{r Albert, Alvinci Péter, Bornemi-

sza Péter, Szamosközi Istv{n, Félegyh{zi Tam{s, Melius Juh{sz Péter, Miskolci 

Csulyak Istv{n, Szepsi Csombor M{rton és P{pai P{riz Ferenc. 

Elég belelapozni a kötetbe, hogy meg{llapíthassuk: a hallgatók neve alapj{n 

főként a magyarorsz{gi német nemzetiségűek l{togatt{k a németorsz{gi egye-

temeket. Az oda induló peregrinusaink 56%-ban német, 29%-ban magyar és 

8%-ban szl{v nemzetiségűnek vallott{k magukat. A magyar nemzetiségű di{-

kok egészen a harmincéves h{ború elejéig az összes beiratkozó csaknem felét 

tették ki, azut{n pedig l{tv{nyosan megnőtt a németek ar{nya: 40%-ról 70%-ra.  

Az identit{studat megnyilv{nul{s{t vizsg{lva meg{llapítható, hogy a di{-

kok túlnyomó része Hungarusnak vagy Transylvanusnak vallotta mag{t. A 

hallgatók sz{rmaz{si helyével kapcsolatban azt tapasztaljuk, hogy a peregr i-

nusok 38%-a a Felvidékről indult el, hasonló ar{nyban képviseltették magukat 

az Erdélyből és a Partiumból sz{rmazók. Különösen sok di{k sz{rmazott Szepes  

                                                           
150 GÖMÖRI (2005) 
151 SZLAVIKOVSZKY (2007) 
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v{rmegyéből (324), és Medgyes székből (208), valamint olyan v{rosokból, mint 

Brassó (399), Nagyszeben (275), vagy Pozsony (203) és Sopron (239). Lőcse és a 

Szepesség, valamint Brassó és vidéke jelentette a németorsz{gi peregrinusok fő 

b{zis{t (együttesen több mint 900 fő). Az erdélyi sz{szok a legtehetségesebb 

fiaikat kivétel nélkül német egyetemekre küldték a 16–17. sz{zad folyam{n. 

Szögi L{szló az altdorfi, a bambergi, a dillingeni, az erfurti, a frankfurt an 

der oderi, a freiburgi, a giesseni, a greifswaldi, a hallei, a heidelbergi, a 

helmstedti, a herborni, az ingolstadti, a jénai, a kieli, a kölni, a königsbergi, a 

lipcsei, a löweni, a marburgi, a rintelni, a rostocki, a strassburgi, a tübingai, a 

wittenbergi és a würzburgi egyetem mellett a brémai, a görlitzi, a stettini és a 

zerbsti akadémiai gimn{ziumot térképezte fel adatt{r{ban. Közülük a kor-

szakban végig megőrizte vezető szerepét Wittenberg, németorsz{gi peregrinu-

saink közel fele ezt az egyetemet kereste fel. Így nem véletlenül szerepel a v{-

rost {br{zoló illusztr{ció a kötet címlapj{n. A m{sik véglet a freiburgi és a 

rintelni egyetem: ezekben az intézményekben egy-egy magyar di{król tudunk. 

A kötet a sorozat kor{bbi tagjaihoz hasonlóan épül fel, bevezető tanulm{-

nya jelen esetben magyarul és németül is olvasható. Ezt követi az adatt{ri rész , 

a peregrinus di{kok névsora egyetemenként, az egyes egyetemek rövid bemu-

tat{s{val és a hozz{juk kapcsolódó szakirodalommal. Az adatt{rban a köny-

nyebb azonosíthatós{g és hivatkoz{s kedvéért minden egyes beiratkoz{si ese-

ményt egy adott sorsz{m jelöl, így a névmutatóban a több intézményt is l{toga-

tó di{kokhoz 3–4 adatt{ri sz{m, azaz ugyanennyi külföldi egyetem is kapcso-

lódik. A di{kok nevének betűhív közlését követi a hallgató kora, a felekezeti 

hovatartoz{sa, a születési ideje és helye. Majd a beiratkoz{s d{tuma (napra 

vagy szemeszterre pontosan), a l{togatott fakult{s és az egyetemről való t{vo-

z{s d{tuma. Végül olvashatunk a di{k középiskolai tanulm{nyairól, az egy-

h{zmegyéről, ahonnan érkezett. A megjegyzések rovatban a szülő lakhelye, 

vagy az újabb beiratkoz{s adatai szerepelnek. Mindez természetesen ritk{n {llt 

teljes egészében az adatt{rat szerkesztő részére, jó esetben 7–8 adat tartozik egy 

di{khoz. A nagy mennyiségű adatközlés sok rövidítéssel j{r együtt, úgy a for-

r{sok megjelölésénél, mint mag{ban az adatt{rban. 

A sorozat kötetei elsőre tal{n kissé bonyolultnak tűnnek, de rendszeres  

haszn{lattal megtanulható a kötetről kötetre hasonló módon rövidített hivat-

koz{sok rendje. A kutatót segítő hely- és személynévmutató ezúttal sem ma-

radt el, ami nagyban segít {ttekinteni a peregrinusok több intézményben tett 

l{togat{s{t. Böngészés közben a fejlécben futó szöveg jelzi, hogy melyik egye-
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tem di{kjait vizsg{lja éppen az olvasó. A kötet végére pedig néh{ny ízléses 

illusztr{ció került: egyetemi v{rosok képei és a wittenbergi magyar coetus 

anyakönyvének lapjai. 

Hasznos kézikönyv született Szögi L{szló és munkat{rsai (Ign{cz J{nosné, 

Heilauf Zsuzsanna, Rutkai L{szlóné és Varga Júlia) aprólékos és precíz gyűj-

tőmunk{ja eredményeként. Az adatt{r nagy segítséget nyújt a hazai egyh{ztör-

ténet, irodalomtörténet és művelődéstörténet kutat{s{ban. Minden, az említett 

diszciplín{kkal foglalkozó tudom{nyos műhely könyvespolc{n helye van a 

sorozat köteteinek. 
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FEKETE K[ROLY 

 

A vil{g képétől a vil{gképig 

 

 
I. Absztrakt angyalok – konkrét gondolatok 

 

Aknay J{nos ki{llít{sa elé152 

 

Örömünkre szolg{l, hogy Hittudom{nyi Egyetemünk Bakoss Tibor Kisgaléri{-

j{ban Aknay J{nos Kossuth-, Munk{csy- és Holló L{szló-díjas festőművész 

ki{llít{sa, a képeiben való gyönyörködés is segítheti ünnepi készülődésünket.  

A keresztyén dogmatika angelológi{nak nevezi az angyalokról szóló taní-

t{st. Aknay J{nos ki{llít{sa egy angelológiai képeskönyv – az angelizmus ve-

szélyei nélkül.  

Az angyalok nem defini{lhatók. B{rhol kerülnek elő a Bibli{ban, gondolko-

d{sunk és képzeletünk hat{raira mutatnak r{, de fogalmaink hat{raira is. Ahol 

véget érnek Istenről alkotott fogalmaink, ott kezdődnek az angyali üzenetek.  

Nagy {ld{s, hogy az angyalok nem törődnek azzal, mit gondolnak róluk az 

emberek, hisznek-e bennük, vagy sem. Nem is törődhetnek ezzel, hiszen egész 

létük megbízat{s. Az angyalok „élete” annyi, hogy megbízat{st kapnak, s felada-

tuk teljesítésével véget ér a létük, mert egzisztenci{jukat maga az üzenet alkotja.  

A hazai szakr{lis művészet kiv{ló képviselője, Aknay J{nos festményei t{r-

sas{g{ban adventi önmagunk lepleződik le és józanodik ki. Az angyalj{r{s 

suhan{sa megérint és emelkedni segít, szókimond{sra tanít. 

Vannak emberek, akiknek a jellemzésére csak azt tudjuk mondani, hogy 

„sz{mukra semmi sem szent‛. Azok, akiknek semmi sem szent, nem ismernek 

semmilyen hat{rt. Nem rettennek semmitől sem vissza. Nem v{logatnak az 

eszközökben, a módszerekben. Életük a két l{bon j{ró szentségtelenség.  

                                                           
152 Elhangzott a Debreceni Reform{tus Hittudom{nyi Egyetem Bakoss Tibor Kisgaléri{j{ban 

2011 adventjén rendezett ki{llít{s megnyitój{n. A Kossuth-díjas festőművészről – s kiemel-

ten Aknay angyalszimbólumairól – Vitéz Ferenc írt kritik{t Angyali kommunik{ció (avagy: 

p{rbeszéd a Festőangyallal) címmel; l{sd: Medi{rium, 2011/4., 70–76). Az itt közölt ír{s az ad-

venti t{rlatnyitón elhangzott beszéd szerkesztett v{ltozata.  
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Aknay J{nos ki{llít{s{n éppen ennek az ellenkezője történik: megmutatja, 

hogy mindenből vezethet út a Szentséges vil{g{ba. Képei összeköttetésben 

vannak a SZENT-tel. Művész és néző együttesen szembesül azzal, hogy a Szent 

Isten sz{ndéka homlokegyenest m{s, mint a két l{bon j{ró szentségteleneké. 

Isten azzal lett p{ratlanul nevezetes, hogy úgy mutatkozott be, mint aki maga 

lett ebben a vil{gban a két l{bon j{ró SZENT – Jézus Krisztusban, hogy legyen 

kit követni. 

Nem isteni színj{ték volt ez csup{n, hanem a Szent behatol{sa az ember vi-

l{g{ba. Micsoda tal{lkoz{s volt ez?! – ez volt a TÖBB győzelme, a NAGYOBB, az 

EGÉSZEN M[S térdre kényszerítő magasztoss{ga. 

Az adventi idő arra figyelmeztet bennünket, hogy ez a teljesen kit{rulkozott 

és minden frontot megnyitó Isten azért mutatta meg szentséges és kegyelmes 

szeretetét, hogy bocs{nattal közeledve, TISZTÍTÓ TAL[LKOZ[ST hozzon az em-

ber sz{m{ra a SZENT ISTENNEL. 

 

Aknay J{nos ki{llít{sa egy angelológiai képeskönyv – az angelizmus veszélyei 

nélkül. Reform{toraink hasonlóan kerülték az angelizmust. K{lvin híres bűn-

valló im{ds{g{nak kezdetén így vallott: „Úr Isten, örökkévaló és mindenható 

Aty{nk! Íme, egybegyűltünk itt, és a szentek egyességében, az angyalok és 

idvezült lelkek t{rsas{g{ban trónusod elé visszük {ldozatunkat.” Luther pedig 

így fejezi be esti im{ds{g{t. „Mert én magamat, testemet, lelkemet és minde-

nemet kezedbe aj{nlom. Szent angyalod legyen velem, hogy a gonosz ellenség 

erőt ne vehessen rajtam. [men.” Claus Westermann ószövetség-tudós szerint: 

„Ha nem jönne többé angyal, elpusztulna a vil{g. Míg Isten hordozza a földet, 

folyton küldi angyalait. Az angyalok idősebbek minden vall{sn{l – és még 

mindig eljönnek olyan emberekhez is, akik vall{sról hallani sem akarnak m{r.”  

Aknay J{nos absztrakt angyalai arra biztatnak, hogy engedjük hatni ma-

gunkra az angyali üzenet tisztító hat{s{t. Eredményezzen ez bennünk tisztító 

tal{lkoz{st a Szentségessel! Ehhez a tal{lkoz{shoz kív{nok mindenkinek kellő 

türelmet, nyitotts{got és befogadó-készséget.  
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II. Ünnepre hangoló:  

a szeretetközpontú vil{gkép jegyében153 

 

„A szeretetben nincs félelem, sőt a teljes szeretet kiűzi a félelmet<" – tanítja a 

szeretet apostola, J{nos apostol (1Jn 4,18a). A lipcsei Tam{s-templom két nagy 

óri{sa, Bach és Mendelssohn muzsik{ja ut{n anakronizmus lenne elő{llni egy 

j{mbor óhajjal vagy egy közhelyes jókív{ns{ggal. Ide ez az {llít{s, ez a letisz-

tult igazs{g illik, amely a v{ls{gok és a katasztróf{k kor{ban élő ember sz{m{-

ra biztons{g, védelem, elrejtettség, létb{tors{got t{pl{ló {llít{s: „A szeretetben 

nincs félelem, sőt a teljes szeretet kiűzi a félelmet..."  

Egy új vil{gkép t{rul fel az előtt, aki komolyan veszi ezt az {llít{st. 

A különböző vil{gl{t{sok harc{ban mi vagyunk a célpontok. Szeretnének közel 

férkőzni hozz{nk, és meghódítani bennünket a legkülönbözőbb {ramlatok.  

Voltak és lesznek is törvény-centrikus, merev, csől{t{sú vil{gképre cs{bítók, 

akik tilalomf{k mögé rejtik életüket.  

Voltak és lesznek is b{lv{ny-centrikuss{gra hajlók, a hamis isteneknek enge-

dők, a manipul{cióknak behódolók, divatból kegyeskedők, {l-vall{sosok, akik 

csak ritk{n, vagy soha nem tudtak az igaz Istenig emelkedni. 

Voltak és lesznek is ismeret-központú, mindent tudni v{gyó, inform{cióm{-

ni{s emberek, akik „a tud{s hatalom” jelszav{val visszaélve, kisaj{títj{k ma-

guknak az adatokkal, titkokkal együtt a magasabb rendű pozíciókat is.  

Voltak és lesznek is egocentrikus vil{gl{t{súak, akik szt{rolj{k magukat, akik 

könyörtelenül csak saj{t zsebre dolgoznak, erőszakos könyökléssel, g{zoló 

l{bakkal, akik a mondatot mindig „én”-nel kezdik és önmagukn{l be is fejezik. 

Ezekből a kategóri{kból kerülnek ki a nagy túlélők, az életművészek, a ma-

gukat mindig {tmenteni tudók. Mivel ezek a típusokkal sz{molnunk kell, ezért 

van jelen olyan makacsul a félelem a mi vil{gunkban is.  

A fortélyos félelem törvényszerűségei hatnak, mert a törvényeskedőknek is, a 

hamis isteneknek engedőknek is, az inform{ció-bety{roknak is és az önzőség-

ben szenvedőknek is „bar{tjuk”, velej{rójuk a félelem. Egy gyékényen {rulnak 

a megfélemlítéssel, sőt eszközük, fegyverük, következményük a félelemkeltés.  

J{nos, a szeretet apostola ezeket az életstílusokat, ir{nyzatokat ismerve szól, 

hogy tudjuk meg: ezeknek a vil{gképeknek lej{rt az idejük, mert volt valaki a 

vil{gtörténelemben, akiben nemcsak egy új alternatív{t vagy vetélyt{rsat kap-

                                                           
153 Elhangzott a Debreceni Reform{tus Hittudom{nyi Egyetem kar{csonyi koncertjén, 2011-ben. 
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tak az emberi elképzeléseken alapuló vil{gképek, hanem amely felv{lthatja, 

felülírhatja azokat, mert a részlegességből, a töredékességből és a kicsinyesség-

ből akar kiemelni.  

Megjelent ebben a vil{gban a szeretetközpontú vil{gkép. (Jn 3,16) Az Isten Egy-

szülött Fia legyőzte a félelemre okot adó erőket: a hal{lt, a törvényeskedést, a  

hamis isteneket és hamis krisztusokat, a racionalizmust és az önzést is. Nincs 

többé korl{t, hogy az ember ne l{sson tov{bb önmag{n, mert Jézusban maga 

az Atya {llt az ember elé, és ez az Isten szeretet-köntösben jött, örömhírrel, 

szabadít{ssal, végtelen bocs{nattal és mélységes bizalommal.  

A Krisztus {ltal hozott szeretetet minősítő teljes szó nem a mennyiségre 

utal, még csak nem is a filozófiai értelemben vett tökéletességre, hanem a sze-

retet funkcionalit{s{ra mutat, mert a teljes szeretet megfelel a szitu{ciónak: 

rendeltetésszerű, célszerű és célba juttató, integratív és nem szeparatív, mag{-

hoz ölelő és nem eltaszító. Tudja szab{lyozni a mértékét, s nincs túladagol{s 

belőle, de nem is vonja mag{t ki egy kapcsolatból, ahol érzelem-mentesen 

történnek a dolgok.  

Akiben működik ez a teljes szeretet, az finomhangol{sú érzékenységgel 

tud élni csal{dban, bar{ti körben, munkahelyen, közéletben, az adott életteré-

ben, mert engedi, hogy önmag{ban és a környezetében a szeretet rendezze a 

sorokat, a gondolatokat, a döntéseket, a felelősségi köröket, az erkölcsiséget és 

az értékeket.  

A katasztróf{k és v{ls{gok vil{g{ban engedjük, hogy a szeretet kitaszítsa a 

félelmet az életünkből. Ebben akar segítségül lenni nekünk az az Isten, 

Akinek leglényegesebb tulajdons{ga a szeretetképesség, sőt Ő maga a tökéletes 

SZERETET.  

Aki nem hagyja ki a maga életéből Őt, a szeretetforr{st, az nem fog a 

félelemmel megalkudni, az b{tran tud dolgozni és tanulni, tanítani és nevelni, 

élni és élni-segíteni m{sokat, és – a vil{gképek vetélkedésében – b{tran meri 

képviselni: „A szeretetben nincs félelem, sőt a teljes szeretet kiűzi a félelmet...”  
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Horv{th Katalin: A remény felé (2009) 
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A debreceni fotóművészet keresztmetszete 
 

 

M{thé Andr{s (szerk.): 80 éves a Debreceni Fotóklub 

Debreceni Fotóklub Közhasznú Egyesület, Debrecen, 2011, 120 oldal  

 

Noha az első hivatalos, a fotogr{fia ügyét a művészi kifejezésen keresztül is 

t{rsadalmi (eszmei) kohéziós erőként tekintő szervezet, a Debreceni Fotóklub 

csak 1931 febru{rj{ban alakult meg – a kereskedő Aszmann Ferenc ir{nyít{s{-

val –, a fotóz{s és a fotogr{fia (mint t{rgy és „mutatv{ny”) szeretete nemcsak a 

következő, hanem a megelőző nyolc évtizedben is jellemezte a v{rost.  

A debreceni fényképezés kezdeteiről is olvashatunk abban a reprezentatív 

albumban, melyet a ma is működő Debreceni Fotóklub megalakul{s{nak 80. 

évfordulój{ra adott ki a Debreceni Fotóklub Közhasznú Egyesület, M{thé And-

r{s fotóművész szerkesztésében.154  

A fiatalon elhunyt, a kísérleti fotóz{ssal és a fotótörténettel egyar{nt fogla l-

kozó Vad{sz György (1953–1985) jegyezte föl 1985-ben azokat az adatokat, 

melyek m{r az 1850-es évektől kezdve mozgalmas fényképészeti közéletet 

sejttettek. A „viszontl{tott arcm{s var{zsa” a v{ndorfényképészek bodeg{iba 

vonzotta a közönséget, és m{r 1864-ben kialakított{k az első műtermet (a Gon-

di és Egey cég egészen 1923-ig működött). Az 1880-as évek közepétől meg-

élénkült a debreceni piac, elterjedtek a modern elj{r{sok, a debreceni fényké-

pészek a nemzetközi mezőnyben is sikerrel szerepeltek (Papp Albert 1891-ben 

aranyérmet nyert a temesv{ri nemzetközi ki{llít{son). A Bika Sz{llóban tartot-

t{k 1892-ben a sztereófénykép (fotóplasztikum) bemutatój{t, a nagyerdőn dio-

r{ma működött, a Polg{ri Körben 15–20 amatőr fényképészt tartottak nyilv{n, 

s az amatőrmozgalmat a millenniumi l{z lelkesítette.  

1896-ban Amatőr Egylet alakult, majd Bodzó S{muel rendőrfőkapit{ny ha-

marosan létrehozta az első fényképes bűnügyi nyilv{ntartót Debrecenben. 

Haranghy György banktisztviselő 1902–10 között szinte minden nemzetközi és 

hazai p{ly{zatot megnyert, Ruzicska Gyul{val 1904-ben amatőr műtermet ho-

                                                           
154 A Medi{rium jelen sz{m{t a Debreceni Fotóklub egykori és mai tagjainak munk{iból v{loga-

tott fotogr{fi{k illusztr{lj{k. Külön köszönetünket fejezzük ki M{thé Andr{s fotóművésznek, a 

fotóklub vezetőjének, illetve az alkotóknak, hogy hozz{j{rultak (egy kép – Varga József 2011. 

évi p{ly{zati 2. díjas Csendélet című kompozíciója – kivételével) az ünnepi albumban is megje-

lent alkot{sok közléséhez.   
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zott létre, szaklapot indítottak (Amatőr útmutató – a lap, megszűnése ut{n, Mű-

kedvelő fényképező címmel indult újra). Az aranykort V{s{ry Istv{n polg{rmes-

ter és helyettese, Zöld József készítette elő, akik maguk is jeles amatőrök lévén, 

v{ndordíjat alapítottak, okkal remélve azt, hogy Debrecen lesz a vidéki fotóélet 

centruma. 

A Debreceni Fotóklub megalakul{sa ut{n két évvel indította el a Fotóamatőr 

című művészeti folyóiratot, a fotóklub tagjai egyre-m{sra nyerték a hazai és 

nemzetközi fényképészeti p{ly{zatokat, illetve Debrecen is több, vil{gszínvo-

nalú ki{llít{s h{zigazd{ja volt. Az 1938-as fotóki{llít{st 15 ezer l{togató tekin-

tette meg a Déri Múzeumban, s a fotóklub akkori tagjai összesen mintegy fél-

sz{z különböző ki{llít{son jelenítették meg Debrecen fotókultúr{j{t. 1939-ben a 

II. Nemzetközi Művészi Fényképki{llít{st szervezték meg Debrecenben; a követ-

kező esztendőben a Négy nemzet ki{llít{s innen v{ndorolt körbe az orsz{gban; 

a klub tízéves jubileumi ki{llít{s{n, 1941-ben több mint 200 debreceni fotogr{-

fus {llított ki (külön szekcióban kaptak helyet a kezdők, az amatőrök, a szak-

fényképészek és a művészi fotogr{fusok).  

Vad{sz Györgynek a m{sodik vil{gh{ború ut{ni helyzetet jellemző kritik{ja 

szerint „sem a művészi szemlélet, sem a t{rsadalmi elv{r{sok nem tették lehe-

tővé az ön{lló alkotói egyéniségek kibontakoz{s{t. Az orsz{gépítés feladatai 

közepette a munk{t dicsőítő heuréka jelentette az egyedüli fotótém{t.”  Minő-

ségi v{ltoz{st csak az 1958-ban – Pethő Bertalan fotóművésszel az élen – újra-

indított fotóklub, illetve a Műhely ’67 című ki{llít{s létrejötte ígérhetett. Az ex-

periment{lis fotogr{fia ennek köszönhetően honosodott meg a v{rosban, és a 

következő fotósgener{ciók sz{m{ra is útmutat{ssal szolg{lt. 

Szabó Antónia képző- és fotóművész is azzal a gondolattal vezeti be a het-

venes évekre vonatkozó helyzetelemzését, hogy nemcsak a debreceni, hanem 

az egész magyarorsz{gi fotótörténelem a Műhely ’67 ki{llít{ssal indult újra. 

Felidézi az egyik szervező és ki{llító, Horv{th Istv{n szavait, aki szerint a hat-

vanas években felnőtt fiatal művészgener{ció egyértelműen szakítani akart az 

„akadémista” szemléletmóddal, és ezt a törekvést nemcsak a kísérleti műfajok 

ir{nti vonzalom jelezte, hanem a t{rsadalom{br{zoló tém{k, a dokumentatív 

jellegű szociofotók készítése is.  

Szabó Antónia azonban arra is figyelmeztet, hogy a Kossuth Lajos Tudo-

m{nyegyetemen megrendezett Műhely ’67 nem sz{mított elszigetelt jelenség-

nek, a „l{t{s és l{ttat{s kultúr{ja” új értékpreferenci{kat kív{nt, melynek egyik 

reprezentatív kerete lehetett a fotómont{zs. 
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A fotómont{zsok „lírai abszurdit{s{n” egyrészt a filmes gondolkod{s sütött 

{t (mint a későbbi operatőr, Bodn{r S. Imre esetében), m{srészt a képzőművé-

szeti hat{rok t{rulkoztak ki a szürrealista, De Chirico és Magritte metafizikus 

megfogalmaz{sait alapul vevő kifejezés felé (Szabó Antóni{n{l). S ez a szemlé-

let azért is érvényesülhetett erőteljesebben – Debrecenből sug{rozva szét jelző-

fényeit, a Szegedi Szalonon keresztül, az egész orsz{gra –, mert Horv{th 1975-

ben létrehozta a Debreceni Fiatal Fotósok Stúdiój{t.  

A stúdió működése szerencsésen esett egybe a Pap G{bor művészettörté-

nész {ltal éppen ekkor indított Képzőművészeti és Esztétikai Szabadegyetem kur-

zusaival, minek köszönhetően a metafizikaiba beépülhetett a szerves szemlélet 

is. (Ebben az időszakban ez a l{t{smód egyértelmű közéleti {ll{sfoglal{snak is 

minősült, hiszen a tradíció egyetemes – s bizonyos értelemben transzcendens – 

kontextusba illesztésével a nemzeti jelleg fölerősödött.)  

A M{thé Andr{s {ltal szerkesztett album szöveges történeti vezetőjében az 

1986–2007 közötti időszakot Vencsellei Istv{n és Andics [rp{d fotóművészek 

mutatj{k be. Vencsellei Vad{sz György hal{la ut{n, 1986-ban vette {t a klub 

vezetését, mikor is megindult a kapcsolat a debreceni és a nagyv{radi fotómű-

helyek (péld{ul Tavirózsa Fotóklub) között, s az óta is rendszeresek a szimult{n 

és csereki{llít{sok, illetve a közös szervezésű nemzetközi szemlék.  

Andics [rp{d arra figyelmeztet, hogy a stúdió megszűnése ut{n az avant-

g{rdos lendület is – szükségszerűen – al{bbhagyott, ugyanakkor a Seres Géza 

orvos-fotóművész vezetésével megalakult Debreceni Új Fotóműhely megosz-

totta a debreceni fotósokat. Ez a „megoszt{s” azonban több tekintetben gazda-

gította is a kort{rs debreceni fotogr{fi{t – miként a M{thé Andr{s {ltal 1993 és 

2003 között vezetett, m{ig egyetlen mag{n fotógaléri{ja, a Multi Fotó Galéria, 

péld{ul az orsz{g t{volabbi pontjairól meghívott vendégalkotók meghív{s{val, 

szintén új ösztönzéseket kín{lt. Egyebek mellett az új fotóműhelyben folytatott 

kísérletek is hozz{j{rultak ahhoz, hogy a digit{lis technika térhódít{s{val ha-

dakozva, ismét előtérbe kerül a klasszikus mont{zs, és mind nagyobb szerepet 

kap az archaikus fotogr{fia (péld{ul a lyukkamer{s megold{sok).  

A Debreceni Fotóklubot 2007 óta vezeti M{thé Andr{s, akinek nemcsak azzal 

kellett szembenéznie, hogy megosztott lett a debreceni fotóélet, sokan kirekesz-

tettnek érezték magukat, hanem a fizikai „hontalans{ggal” is. A klub kor{bban 

a régi Kölcsey Ferenc Megyei Művelődési Központban működött, annak lebon-

t{sa ut{n az új központban nem kapott helyet, de a Méliusz Központban igen. 

A m{ra majd’ félsz{z igazolt tagot sz{ml{ló klub egyesületté alakult (melynek 
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oka elsősorban a p{ly{zati lehetőségekhez való nagyobb hozz{férés volt), és 

2012-től megint új helyre költözött (az Ifjús{gi H{zban kaptak klubhelyiséget).  

Érdekes feladat végigtekinteni a debreceni fotogr{fi{ban – írja M{thé And-

r{s a jubileumi albumban –, hogy ki milyen alkotói utat, ir{nyvonalat követett, 

vagy követ napjainkban. A debreceni fotogr{fi{ra mindig is jellemző volt a 

sokszínűség. „Foglalkoz{s{ra nézve tan{r, orvos, jog{sz, fotó, nyugdíjas, mun-

kanélküli, ór{smester, sz{mít{stechnikai szakember, környezetvédő, kultur{lis 

programszervező, autószerelő, agr{rmérnök, professzor tal{lható az alkotók 

között. Megélhetésként vagy passzióból, de mindannyian szenvedélyesen fo-

tóznak.” S ak{r régen, amikor a műtermekben dolgozó idősebb mesterek (pé l-

d{ul Szip{l, Hap{k, Ruzicska) mellett vir{gzott a klasszikus amatőr fotogr{fia 

is, m{ig jelen vannak az újító sz{ndékok és tendenci{k (melyek a Műhely ’67 

tényleges és szimbolikus hat{s{ból építkeznek).  

A 120 oldalas album természetesen nem elsősorban fotótörténeti elemzése-

ket közreadó tanulm{nykötet, hanem az alkotók bemutat{sa (életrajzi adatok 

és képek) révén teszi lehetővé a kronologikus keretben l{thatóv{ v{ló szellemi 

és művészi tendenci{k alakul{s{nak követését.  A kor{bbi klubtagok felkutat{-

sa meglehetős nehézséget okozott, mert alig maradtak fenn személyes adatok 

és elérhetőségek, {m a ki{llít{si katalógusok és archívumok, a gyűjtemények és 

levélt{ri anyagok (nemkülönben a személyes kapcsolatok) ebben segítséget 

kín{ltak. Így sikerült összesen 93 alkotó (legal{bb lexikon-szócikk szerű) port-

réj{t megidézni a kötetben, mely a debreceni fotogr{fia nyolc évtizedének ke-

resztmetszetét ugyanúgy megrajzolja, mint ahogy föllebegteti előttünk a v{ros 

„lelkiségét” is a képeken keresztül. 

Mert a fotogr{fia nem elsősorban t{rgy, hanem – mivel elsődleges „anyaga” 

a fény – egy olyan, l{thatóv{ form{lt Mítosz, melyet önnön múlandós{gunk 

legyőzésének illúziój{val teremtünk meg. Egy mítoszban pedig egy közösség 

sokkal ink{bb újrakonstru{lja mag{t, mintsem megörökíti a történelmét. S no-

ha valóban színes és v{ltozatos az a kép, melyet az egykori és mai fotóklubos 

alkotók műveiből rakunk össze, legink{bb meggyőzők azok a törekvések lesz-

nek, melyek túllépnek az Időn, és megfoghatatlann{ teszik a Teret.  
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Vad{sz György, illetve Kov{cs Tibor) és mai tagjainak (Horv{th Katalin, Kocsis Istv{n 

Tam{s, M{thé Andr{s, Szabó L{szló és Varga József) fotogr{fi{i illusztr{lj{k.   
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