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Végre egy konyv, amelyben a szerzdk
nem vitatjdk a média pedagdgiai rele-
vanciajat. Mi tobb, a tomegkommunika-
ci6 nyujtotta lehetoségeket is segitségiil
hivjak a tanitas-tanulas folyamataban. A
pedagdgusmesterség eszkoztaraba eme-
lik a multimédia nyujtotta lehetdségeket.
Hidba, az Europai Uni6 tagjaként ezen a
teriileten is meg kell felelniink a kozds-
ség igényeinek, kivanalmainak.

Az alapvet6éen konstruktiv életveze-
tést és normakovetd viselkedésformat
kozvetité szemlélet a tarsadalom jovoje
szempontjabol olyan stratégiat vazol,
amelyben tetten érhet6 az iskolarendszer
és a média egymasra utaltsaga. (A re-
cenzens személyes Orome ez, aki ettdl
még nem elfogult.) A konyv, az EU hu-
manista emberképét rajzolja fel, és is-
merteti azokat az oktatasi perspektiva-
kat, amelyek a tomegkommunikacios
eszk6zok bevonasaval eredményesebbé
tehetik a tanari munkat. A szerzok az
egyes fejezetekben kiillondsen nagy
hangsulyt fektetnek az dnmiivelés isko-
lan kiviili formaira. A tudasalapt tarsa-
dalomban ugyanis el6térbe keriilnek az
,onkiszolgal6” tevékenységi formak.
Ebben a tomegkommunikacios eszkoz-
tar biztositotta szelektiv hatasrendszert
érvényesitd folyamatban meritkezhetnek
meg a tanulni vagyok. Nem lehet teljes
azonban az ,.egylittmiikodés”, ha a mé-
diaiizenetek nem szintetizalodnak az is-
kolaban, és ,,megbeszélésiik” nem épiil
be a tananyagba.

A konyv szerz6i mindenekeldtt le-
szdgezik, hogy a 21. szazad oktatasa
alapvetden a jartassagok kialakitasara és
megalapozasara szolgal, nem pedig el-
vont elméleti ismeretek elsajatitasara. A
neveléstudomany miivel6ibol és pszi-
chologusokbol 4ll6 munkacsoport okta-
tasi segédanyagként is kivaldéan hasznal-
haté kotetét olvasvan megismerkedhe-
tiink az Eurdpai Unio iskolaval szemben
tamasztott kovetelményeivel. Megtud-
hatjuk, hogy az élethosszig tart6 tanulds
(lifelong learning) csak akkor lehet ered-
ményes, ha mar kisiskolas korban moti-
valjuk a tanulokat az 0j ismeretek meg-
szerzésével jard élmény keresésére. En-
nek eléréséhez azonban olyan attitiidval-
tozasra van sziikség, amely a hagyoma-
nyos tanitasi formak mellett a pedagogia
bevett modszertananak merében 1
szemléletli atalakitasat elofeltételezi. Az
elsajatitand6 tanari szerep dimenzioi-
ként felmutatott kompetenciak olyan is-
meretanyagot, képességeket €s attitiido-
ket feltételeznek, amelyek a szocidlisan
LCletképes” fiatalok fel- és kinevelésé-
nek biztositékaként miikodhetnek.

Mindennek sordn jelentds feladatot
kap az a média, amelyre — tanaraikhoz
hasonléan — a didkok egészen napjain-
kig szinte kizarolagosan mint a szabad-
idds tevékenységekhez szorosan kapcso-
16d6 intézményre tekintettek. A kdnyv
az Eur6pai Unid gyakorlatanak megfele-
16en a tomegkommunikacidt a pedago-
gusmesterség szerves részének tekinti.
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Ez mindenképpen elérelépés az elmult
idészak gyakorlatdhoz képest. Az okta-
toi-neveldi célok szolgalataba allitott
médiahasznalat helyet kovetel magénak
az iskola, a csalad és a tanuld viszony-
rendszerében. A pedagdgusképzésre vo-
natkozd — 2006 6Ota hatalyos — OM-ren-
delet a pedagdgusoktol elvart kompeten-
ciak kozott kiilon fejezetben emliti a
kommunikacié interperszonalis viszony-
rendszert alakitdo hatdsat. Mint tudjuk,
nem lehet nem kommunikalni. Csak-
hogy ennek mindségén mulik a minden-
kori tarsadalmi parbeszéd eredményes-
sége. A kotet tartalmat kiegészithetdnek
vélem a kommunikacié tudomanyanak
bizonyos szegmenseivel, hiszen a men-
talhigiéné vagy a pszichologiai vonatko-
zasok szoros korrelaciot mutatnak a vi-
selkedészavarokat elemzd fejezetekkel.
A média ugyanis meghatarozott viselke-
désmintakat  felerOsithet, tompithat,
vagy akar el is nyomhat. A pedagogia €s
a médiatudomany egyértelmi kapcsola-
tara hivja fel a figyelmet az informatika
oktatdsdban betoltott szerepe is. Az in-
formacios ¢s kommunikécios technolo-
gia (IKT) egyre boviilo eszkoztara a di-
gitalis pedagdgia tovabbi elterjedését
vetiti elére. A multimédia alap tudas-
bazisok nyujtotta lehetdségek kiaknaza-
sa gyokeresen atalakitja a tanitas-tanulas
folyamatanak hagyomanyos kereteit. A
tudashoz valdé hozzaférés gyorsan valto-
z6 feltételeikeént tekintett IKT-eszkdzok
hasznalata eléfeltételezi mind a szami-
tastechnikai ismeretek boviilését, mind
pedig alkalmazasuk wjabb és Gjabb mi-
veltségteriiletekre torténd kiterjesztését.
Bar a tanulok kompetenciafejlesztésében
— a megismerés, az értelmezés, a felfe-
dezés és az alkotas aktusai soran — nehe-
zen vitathatd az informatikai ismeretek
jelentdsége, am a szamitogép mint kom-
munikacidos eszkéz sem a szerzok, sem
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pedig a recenzens szerint nem potolja a
tanar és a tanuld személyes kapcsolatat.
Az ember-gép kozotti interaktivitds mint
a kommunikaciéo sajatos formaja az
elektronikus informaciocserének  ko-
szOnhetéen felgyorsitja és olyan helyze-
tekben is lehetové teszi a kapcsolatte-
remtést, amelyek esetében korabban el-
képzelhetetlennek tartottuk, de ezzel
egylitt is magaban hordozza az oktatas
elszemélytelenedésének veszelyét.

A foképpen pedagbdgusjeldlteknek €s
tanaroknak szant kotet egyik nagy eré-
nye, hogy komplex attekintést nyujt a
hazai iskolarendszer kiiszobon allo val-
tozésairol. Az oktatds minden szintjén
sorra veszi, hogy az europai unids gya-
korlat mely elemei adaptalhatok a hazai
viszonyokra, €s javaslatot tesz az adap-
taci6 modozataira is. Egyszersmind
nyilvanval6va teszi, hogy a tarsadalmi-
gazdasagi kornyezet fiiggvényének te-
kintett valtozasok bekdvetkezte csakis
fokozatosan képzelhetd el. Hazankban
ez az els6 olyan szakirodalom, amely at-
fogé mddon ismerteti a pedagdgusmes-
terség EU-konform gyakorlatat. Kiilon
foglalkozik a munkaerdpiac szempontja-
bol korantsem elhanyagolhaté palyava-
lasztas pedagogiai vonatkozasaival, ezen
beliil pedig a professzioként értett ta-
nacsadas fontossagaval. A szerzok nagy
jelentéséget tulajdonitanak a pedagogu-
sok ,,vezet6i” szerepét konsti-tualé ama
stilusjegyeknek, amelyek megléte esetén
lehetéség nyilik a korabbrol ismert de-
mokratikus, autokrata és lassez faire
(szabadon engedd) tanari szerepek meg-
haladasara. Mint kideriil, a korszer(i ne-
veléstudomany olyan technikakat prefe-
ral, amelyek a felsorolt szerepekkel 6sz-
szevetve joval sokrétlibbek, arnyaltab-
bak és az adott helyzetekre érzékenyeb-
ben reflektalok. A kotet tarsadalmi kon-
textusba agyazottan elemzi az egyén on-
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becsiilésének problematikajat. Ennek ré-
szeként targyalja a pedagogia és a to-
megkommunikacié kolcsonhatasat. Ol-
vashatunk tovabba az emberkép szemle-
letli inkluziv iskolarol, illetve kiilon fe-
jezet mutatja be az integracié tarsadalmi
kontextusat és a méltanyos pedagogiat.

A konyv kozérthetd nyelven Ossze-
foglalja a 21. szazadi pedagogia kovetel-
ményrendszerét, kiemelve a médiaval
valé — napjainkban még sziik teriileten
érvényesiilé — egyiittmiikodés tarsadal-
mi jelentdségét. A kotetet gazdagitana,
ha a tdmegkommunikacié vilagabol me-
ritett példdkkal is dbrazolna a neveléstu-
domany és a média kibontakozoban levé
kapcsolatrendszerét, amelynek jelento-
ségét azért sem szabadna aldbecsiilni,
mivel az iskolaban és az iskolan kiviil
eltoltott id6 megkdzelitben azonos, igy a
fiatalokat a kiilonb6z0 szintereken ért,
kiilon-kiilon is jelentds hatasok Osszeg-
z6dnek. Ez pedig a média oktatasi-neve-
lési folyamatba torténd ,,bevonasa” mel-
lett teszi le a voksot. Segitheti példaul a
tananyagban foglaltak megerdsitését, il-
letve a jo €s a rossz példak szemlélteté-
sét. A problémak praktikus és racionalis
megkozelitésére a kdnyv a modellek le-
irasa mellett szimulalt helyzetgyakorla-
tokat, szituacios jatékokat mutat be. Az
olvasé beleképzelve magat ezekbe a
helyzetekbe, sajat kérdéseire is valaszt
kaphat.

Bar a kotet cime a pedagogusmester-
séget emeli ki, de az olvasas soran egy-
értelmiivé valik, hogy a szerzégarda —
akarcsak maga a recenzens — az eredmé-

nyes iskolai oktatast és nevelést csak a
csaladokkal kozremikodve, a koriilte-
kintéen alkalmazott média tovabbi lehe-
toségeinek kiaknazasaval itéli elérheto-
nek. A kdnyv jobb megértését szolgaljak
az egyes fejezetek végén Kkigyijtott
kulcsszavak magyarazatai, illetve azok-
nak a kérdéseknek a fejezet végi expo-
nalasa, amelyek alapos végiggondolasa
elésegitheti, hogy az oktatas és nevelés
szerepldi, koztiik a pedagdgusokkal és a
sziil6kkel, az Europai Unioban is megta-
laljak a ,,k6z0s nyelvet”.

Lehet, hogy sziikebb patriankban
mar beszélik is ezt a nyelvet? Hogy mi-
ért gondolom ezt? Nos, a konyv boritd-
jén és hatoldalan a piispokladanyi Pet6fi
Sandor Altalanos Iskola és Szakiskola
,Helylink Eurépaban” cimii programjan
késziilt szines fotok lathatok. Erdeklddd
tekintetekkel, rendhagy6 tantermi kellé-
kekkel. Nem tudom, mennyire volt tuda-
tos az alkotokozosség dontése, hogy ne
egy fovarosi oktatasi intézményben ké-
sziilt képekkel ajanljak olvasdiknak mii-
viiket. A Sarrét kozpontjaban ezek sze-
rint mar ,,4j szelek fujnak”. A példa te-
hat adott. Az 0jitds szandéka a fovaros
hatérain tal is tetten érhetd. Az eligazo-
dashoz pedig most mar van egy napra-
kész utikalauzunk is. Hogy oktatasi se-
gédanyagnak, vagy éppen kézikonyvnek
szantak a kotetet szerz6i? Nem mind-
egy? Egy a lényeg: rendkiviil hasznos.
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